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EQUALIZING EDUCATIONAL OPPORTUNITIES. 
AND ITS PROBLEMS 


by I. L. KANDEL, Westport, U.S.A. 


The Editors are glad to be able to open the third year of the INTERNATIONAL REVIEW 
or EDUCATION with an article by Isaac Leon Kandel. They offer him their respectful 
greetings and best wishes on the occasion of his 75th birthday, celebrated in 1956, and 
on his entry into the fourth quartercentury of his life. be 

They admire him as one of the grand old men of Comparative Education and hope 
that he will continue to bring an unbroken freshness and further stimulus to education 
in general and especially to his favourite subject. 


In the nineteenth century the major issues in education were to 
establish, develop, and enrich systems of compulsory elementary edu- 
cation and to make school attendance compulsory up to a prescribed 
age — twelve, thirteen, or fourteen. The aim was clearly defined wherever 
elementary schools were established; it was designed for a particular 
social class and intended to develop literate and moral human beings. 
There was not much concern about curriculum, methods of instruction 
or discipline until towards the end of the century, when demands grew for 
a more intensive literate education than had been given, whennew methods 
and philosophies of education challenged the old, and when as a result of 
the new psychological studies “the century of the child”, as Ellen Key 
called it, was initiated. 

With the development of industry and commerce the need for better 
educated workers was recognized. The characteristic organization for 
educational systems, however, stood in the way of large-scale reform. 
That organization was dual in character: one type of education — ele- 
mentary - for the masses, and another - secondary - for a small number of 
pupils whose parents could pay fees and maintain them during a pro- 
longed period of schooling or who were able because of intellectual talents 
to win scholarships to exempt them from the payment of fees and to 
provide something for their maintenance. But the number of scholarships 
was small and the transition from the elementary to the secondary school 
had to be made not later than at about the age of twelve. The two systems, 
elementary and secondary, not only represented a social class division, 
but preparation for the secondary school was provided in special schools 
which, as distinct from the elementary, charged fees. These schools were 
Vorschulen in Germany, classes préparatoires in France, and preparatory 
schools in England. 

Comenius was three centuries ahead of his times when he urged the 
provision of equality of educational opportunities regardless of 50%, 
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place of residence (urban or rural), or social class (noble or common). 
The demand for the provision of equality of educational opportunity 
required a social and political awakening to a realization of the worth 
and dignity oftheindividual asa citizen and a recognition of the economic 
value of a worker educated beyond the mere stage of literacy. It was only 
in the United States that the first of these requirements came to be 
established with the foundation of the Republic. In other countries which 
were advancing industrially it was not until the First World War, 
fought to preserve democracy, that the movement for common school 
systems began and included a demand for secondary education for 
all. The movement progressed but slowly until the impact of the 
second industrial revolution based on the technological development 
began to be felt both in these countries and in the United States. It was 
out of the coincidence of the socio-political influences and of the tech- 

nological advances that the demand for equality of educational oppor- 

tunity became a reality. 

For this movement the proposals for a common school (Einheitsschule 

in Germany, école unique in France, and “secondary education for all” 

in England) laid the foundations during and immediately following 

World War I. In Germany the privileged place of the Vorschulen and in 

France of the classes préparaloires was abolished and all children were 

expected to have the same kind of primary education; in England an 

instalment of secondary education for all was provided, following the 

Hadow Report of 1926, by the reorganization of the last years of the 

elementary schools into senior schools. In none of these countries was the 

issue raised of reorganizing the traditional secondary school systems in 

such a way as to meet the needs of all adolescent boys and girls. Nor had 

the issue been satisfactorily solved in the United States. Although the 

American high school was open to all boys and girls, there was consider- 

able uncertainty as to the provision of the courses appropriate to all 
pupils. From 1914 to 1918 a Commission on the Reorganization of Second- 
ary Education devoted attention to this subject; its most important 
contribution was a report on the Cardinal Principles of Secondary Edu- 

cation, which defined the aims in general without really dealing with the 
problem of handling the increasing number of pupils of different abilities, 
needs, or interests who were beginning to crowd into the high schools. 
Nor did a number of other commissions and committees that followed 
make any serious contribution to the issue of equal educational oppor- 
tunities which is everywhere the crucial educational issue of the second 
half of the twentieth century. And this statement applies equally to the 
latest contribution on the subject, the report on Education for All Ameri- 
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can Youth, issued in 1944 by the Educational Policies Commission of the 
National Education Association. 

On the major point there is now no uncertainty — an extension of the 
period of compulsory education is now inevitable in the industrialized 
countries, Technological developments have made it at once possible to 
dispense with the labor of children and adolescents and essential that all 
who work with hand or brain must have a longer education appropriate 
to their abilities and destinations. Further, the shrinking boundaries of the ` 
universe have brought nations closer together, at any rate in distance, à 
fact which stresses the importance of cultivating in future citizens a better 
sense of geography, history, and problems of international relations 
which affect the understanding, if not the determination, of the foreign 
policy of each nation. The economic and political developments and 
particularly “the war of ideas" — a free world as against totalitarianism — 
have rendered the issues that face the citizen more complex than they 
have ever been and consequently demand longer education. And, finally, 
the cultural changes produced by the advance of science and technology 
and their effect on the intellectual and emotional life of human beings 
require longer continued education to promote better and clearer under- 
standing of the world today. But there is also another factor which is not 
often taken into account by those who are inclined to scoff at the a- 
chievements of the Volksschulen of Germany, Or to decry the esprit 
Primaire of the elementary schools of France, or ridicule “the damned 
board schools" of England. The fact is often ignored that, howevey 
inadequate elementary education may have been, a century of universal 
compulsory school attendance has resulted in promoting à demand à: 
more education which has also been propagated by that social class 
which has hitherto been denied an opportunity for secondary se 
Undoubtedly in many countries the competition for power — RI 
political, and economic — as well as a desire for material EE 
have been responsible for the movement to abandon the traditional du: 
systems in favor of common school systems with provision of secondary 


education for all. . ha. 

The Progress of democratic ideals and the developing ee 
society have been accompanied not only by demands for but RE 
tees of equality in civil, economic and political affairs. E cm to 
added equality of educational opportunities for all and a pe M 
interpret this type of equality in the same terms as the o es 
Equality in civil, economic, and political affairs ignores ES à 
distinctions; the opportunities are the same for all without en umstancest 
of color, creed, social origin, place of residence, OT economic Cl 
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In politics the slogan is “one man, one vote” and there is equality before 
the ballot-box; in economics it is equal pay for equal work. Some of the 
connotations of equality in civil, economic, and political affairs are, of 
course, inherent in the concept of equality of educational opportunities. 
There is, however, one important factor which differentiates education 
from other human affairs. This factor is that progress in education 
depends upon an individual's intellectual ability. The important contri- 
bution of modern educational psychology has been the emphasis on 


y to ignore such differ- 
cula to all abilities. 

be found in the history 
ore than a century ago 
A middling standard is fixed 
oach as near to it as they can; 
» others as they descend. Of course, a multitude of 
Same ideas on religion, science, 
sovernment. The gifts of intellect 
an cannot prevent their unequal 
Sequence of what I have just said 
re different, as the Creator intended 


‚are equal”, 


Tocqueville wrote long before the movement to universalize secondary 
education began to be undertaken i 


al education and for entrance 
United States was the Quanti- 
od as any other subject taught 
n the first decade of the Present 
pils enrolled in the high schools 
ol after a year or two and that of 
ur year course many failed in the 


to college. The formula then adopted in the 
tative principle that any subject was as go 
for the same length of time. It was found i 
century, however, when the number of pu 
increased, that many dropped out of scho 
those who continued to the end of the fo 
final test. Hence it began to be realized that something must be done to 
accommodate the curricula to individual differences of ability, aptitude, 
and destination. This realization was facilitated by experimental studies 
which purported to find that no subject was better than any other for 
mental training and that there was no basis for the doctrine of formal 
discipline. The door was thus opened for a continued expansion of the 
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boys and — high school, the en 
States Office af Ed bs has been that in a recent report of h s 
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the privileged a. education because it is thought to be resin a 
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theoretical", or ames of these school systems as e 
tradition of een aristocratic”. A third influence has been a certain 
frontier days a which has persisted from the earl 
practical, the us Ken has been accompanied by an emphasis on ds 
there hes not ewe and the functional. The net result has been that 
desire to give ever caa philosophy of secondary education other than the 
same school in t} y boy and girl a chance and to educate all pupils in the 
_ The Pr interests of democratic and social solidarity. 
ignored before Cem of American secondary education have not been 
of the lectures re present need of trained personnel was discovered. Three 
Professor of sec the series devoted to the memory of Alexander J. Inglis 
weaknesses, Phas we education at Harvard University, dealt with these 
LL. Kandelis "m Da were T. H. Briggs’ The Great Investment(1930) ; 
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1952, sought to discover a curriculum suitable in a general way to all 
pupils and to eliminate the traditional eurriculum as both useless and 
without meaning for the citizen in a world of rapid change. To correct an 
obvious omission a report was subsequently published on The Education 
of the Gifted (1950). In 1947 another Committee, convened by the United 
States Commissioner of Education, reported that the academic curriculum 
was suited to the abilities of about 20 per cent of the pupils enrolled in the 
high schools and a technical curriculum for another 20 per cent, but that 
60 per cent of the pupils derived little benefit from what was taught. 
(Incidentally, it has been stated that the distribution in England should 
be 15 per cent in academic, 15 per cent in technical, and 70 per cent in 
modern schools). The Committee recommended what was called “a life 
adjustment education”, which has been variously interpreted in the high 
schools of the country. Despite the shortcomings of the high schools, 
nel with an adequate education- 
al background to be trained for service during World War II as specialists 
in foreign languages and science and mathematics, the Suggestion was 
never made that the pupils should be distributed into separate schools 
nctional distribution continued to be 
e “aristocratic”, Nevertheless, there are 


ath nd engineers not only 
to meet the expanding industrial production of the Country but also to 


prepare for the coming technological developments in the atomic age have 
aroused a realization that the high schools Were not providing adequate 
instruction in sciences and mathematics, that in many schools the sub- 
jects were not taught at all, and that the number of pupils taking courses 
in these subjects was small. In any case in a comparison of standards 
' attained in science and mathematics by secondary school pupils in Euro. 
pean countries the American pupils do not fare too well. The Same is true 
about other traditional subjects. The explanation lies, of course, in the 
fact that European pupils represent a selected group, pursue well-defined 
courses for a longer period of time, and are under greater pressure from 


kag 
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their homes and the competition for the privileges that lie ahead of those 
who succeed in their studies. The American pupil does not pursue a 
defined course, but adds up a number of subjects which he may continue 
or drop after a year except in the case of subjects prescribed for college 
entrance. Education is not looked upon as a privilege but as a right 
without the obligation of seriousness or responsibility, a feature marked 
by the fact that a large percentage of the high school graduates admitted 
to college drop out without completing the course mainly because of 
inadequate scholastic preparation or intellectual interests. 

The United States is fortunate, however, in possessing a system of 
education which becomes progressively selective, but after the high 
school. It is this selective factor which has been responsible for the 
advancement of American scholarship in theoretical and practical subjects 
in the last thirty years. The question that is now asked frequently is how 
much more could be accomplished if the pupils with ability in the various 
areas of learning were discovered early in their scholastic careers and 
given a consistent course during their high school years that would 
challenge their abilities to the utmost. One of the difficulties of the 
American provision of secondary education is that the majority of high 
schools are small and must cater to pupils of all grades of ability with an 
insufficient number of teachers. But this difficulty is not insuperable; 
it could be met by the provision of transportation or by the establishment 
of boarding schools. 

The distribution of the right education to the right pupils under the 
right teachers should be one of the main functions of educational Organ 
zation. The suggestion that able or talented pupils should receive an 
education suited to their abilities does not imply a denial of similar 
opportunities to pupils who have abilities that are not best developed 
by an academic course. There has been a tendency to look upo 
the American departure from what is decried as the European tradition 
of education for the privileged through courses that are abstract, theo- 
retical, and academic as the solution of the problem of equalizing edu- 
cational opportunity. Undoubtedly the American experiment has pd 
remarkable to have secured an enrollment of 75 per cent of the adolescen 
youth in the high schools. But as one examines the history of -—— 
secondary education since 1900 and is confronted with the infinite num b- 
of reports of commissions and committees, the claim cannot 2 A 
stantiated that the major problems that are involved in the o es- 
of educational opportunities have been solved. What has now ES 
tablished is first, in the words of the Harvard Committee, on for the 
Education in a Free Democracy that the high schools are too slow à 
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fast and too fast for the slow, and secondly that the able, talented, or 
gifted have not had an opportunity to enjoy the education by which they 
could profit intellectually. | 

The weaknesses that have developed in the American experiment - and 
after over half a century it is still an experiment — have not been described 
in order to minimize the social and political importance of giving every 
boy and girl a chance for the fullest development of their abilities and 
aptitudes. Indeed, it is not now possible to return to the traditional dual 
system of education which was a characteristic of 
economic class distinctions. Most nations have disco 
that in the children and youth of their coun 
national asset, and that under the old s 


the prevailing socio- 


ation in abiding interests be laid during the 
modern technological develop- 


1 employment of adolescents in 
musing careers. All these factors point to the 


as Proceeded long enough as a warning 
amined adoption of a single comprehensive 


ment store of learning. The problems that 
emerge stand out clearly by this time. Of these the most important issue 


standards, fair neither to the able nor to the backwarı 
of achievement have fallen in the traditional academi 
of them are pursued by a decreasing percentage of t 
long as an attempt was being made to develop new t 
restrictive as and more functionally practical than the traditional courses 
were thought to be, this was not so serious. But thecultural changes that 
have been slowly evolving in the United States have produced a new 
demand for the early discovery, appropriate education, and the adequate 
utilization of the national resources of talent in many different directions. 
The most striking of these directions may be in the areas of the sciences 


€ Subjects and many 
he pupils enrolled. As 
ypes of courses not as 
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Dno -" ie pins the developments in these areas 
S arez y the humanities, which should 
cmd bes understanding of national and international affairs 

be graphy, history, languages and literature. The search for 
EN Stoen and the appropriate opportunities for the cultivation of 
Se abilities are justified in terms of individual happiness and of social 

e are and progress. It is noteworthy that the movement for equalizing 
educational opportunities in France has been promoted in the name of 
justice or a proper balance between the interests of the individual and of 
Society. 

a of this aspect of the problem th 

ising methods for the identification o 
ee With this there arises the question 
cm can be successfully identified. The use of tests, even when 

guarded by reports from the schools attended by the pupils, by old- 
ee examinations, and by interviews, has been decried on the ground 
‘hat, if given at the age which has become usual — at eleven or twelve - 
it is then too early to discover differences of abilities, unjust to determine 
future careers at that age, and unfair to late developers. The critics do 
not, however, produce many examples of such unfairness and ignore the 
pete of keeping the doors open for the transfer of pupils to schools 
EL to them, that is, to correct cases of injustice or unfairness. A 
E SC development of tests of abilities and aptitudes would go a long 
in 3 o steering in a more suitable direction the pupil not likely to succeed 
+ € academic courses and prevent the presence of Geist und Torheit auf 

Pnanerbünken in German secondary schools, of non-valeurs who have 
difficulty in passing the baccalauréat in France, and the provision of 

Superannuation” and an excessive number of “drop-outs”’, in English 
Schools, 

Ew issue that is widely discuss 
en practice and in an attempt to corr 
wheth, divisive effect of the wie s best Or anization to 
eg, one school or several schools offer the best org al 
an e for differences of abilities. It is assumed that soci 
"à xu Al understanding can be better developed by e luisse 
es erent social and economic origins and of differen puc. 
iis. School. It is open to question whether evidence oa one 
0 elena do Adults tend to take © h they may have 
c» m ants of different kinds, an Sg n that growing 
S ended the same educational institution. The assumPH 
P in the same school develops the ide 


ere emerges the serious issue of 
f different kinds of abilities and 
of the age at which these 


ed, particularly in the light of 
t is regarded as the 
question 


al of solidarity rests OP the notion 
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that physical aggregations and contacts spell unity range 

The point is missed, however, that what matters most is the deve vi 
ment during school years of an understanding and faith in the ideals o 
democracy and what these ideals stand for to serve as binding care 
elements after differences of occupation and interests tend to lead adults 
in different directions. That understanding and faith in the ideals of 
democracy can be and should be made a part of the education of all 
pupils and the process can be cultivated as well in many separate schools 
through the appropriate courses as in one school without tending to level 
all to the same standards. 

This raises the question of the amount of attention that needs to be 
given to varied types of courses, It is obvious that all pupils since they 
are potential citizens must not only be given that understanding of 
democracy which should inform their conduct and encourage solidarity 
and cooperation but should also receive instruction to enable them to 
understand and appreciate, so far as their abilities will carry them, the 
world of man and the world of nature — humanities and science in short. 
Beyond those common foundations courses will diverge to permit the 
further and more intensive cultivation of special abilities and aptitudes. 


are more likely to be successful than the single comprehensive schools, 


poor pupils. 
The American notion, which ten 
Opportunities with equality before the ballot 


school but equality of all 
cational values disappear 
vocational arises, Finally, t 


has become so ingrained that it has been 
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DAS N " 

JAS PROBLEM DER SCHAFFUNG GLEICHER BILDUNGS- 
MOGLICHKEITEN FUR ALLE 
von 1. L. Kanpet, Westport, USA 


à das neunzehnte Jahrhundert 
allgemeinen Schulpflicht. Eine 
der das erforder- 


oe sig der Erziehung und Bildung sal 
hóhere en Aufgabe in der Einführung der 

liche Schule di dung stand nur einer Minderheit offen, die entwe r 
Stee vg aufbringen konnte oder durch Stipendien unterstützt wurde. Die 
gebildeten y e^ Industrie und Handel führte zu der Forderung nach einer besser 
Frankreich Am eiterschaft, ‚jedoch entstand erst nach 1918 m Deutschland, 

\ Schulbildu bip England eine allgemeine Bewegung, die die Einführung hóherer 
Zu lósen n für alle erstrebte. Dieses schwierige Problem des Erziehungsaufbaus 

Dä der — zu einer Hauptaufgabe des zwanzigsten Jahrhunderts. Sec 
Staaten wee Anke der gleichen Bildungsmöglichkeiten für alle in den Vereinigten 
Verf. die hi pe? längere Geschichte zurückblickt als in anderen Ländern, beschreibt 
Hign Eege orische Entwicklung der höheren Schulbildung in USA (Comprehensive 
Lehrpläne ). Er schildert die Schwierigkeiten bei der Aufstellung geeigneter 
und zur Ve und Weist auf die gefährliche Tendenz zur Mittelmäßigkeit einerseits 
seits hin rn sigung sowohl der begabten wie der schwücheren Schüleranderer- 
man no i iese Tendenz hatte in USA vielfach schon Kritik hervorgerufen, bevor 
Shannon die Notwendigkeit erkannt hatte, gut geschulte Fachkräfte für Natur- 
Verf zu Fechnik und Geisteswissenschaften heranzubilden. fae 
Schwieri vi schreibt das amerikanische System besonders eingehend, en "s i e 
mögliche keiten und Probleme hinzuweisen, die die Schaffung gleicher Ze SC 
Sche mies für alle aufwerfen, die ja auch die moderne kulturelle un Se 
Regie ee ebenso nahelegt wie die Notwendigkeit, dem etm See 
zu vern erständnis sowohl für innere als auch für internationale Eer SEET, 
Seiner ewe Das schwierigste Problem besteht darin, jedem Schiiler wi =: D 
Verbin Miei und seinen Fähigkeiten entsprechende Bildung zu pere. 
dieser meh damit, die besten Methoden und das richtige Alter we ee 
Frage ae und dieser Fähigkeiten herauszufinden. PHP dee 
h sich, wie man die Forderung nach allgemet 


Bildung für a 
ot : i nig. E 
Se en der Beriicksichtigung besonderer Befübigné 2 Se 
ee tritt di i i nnten Schulen das e 
oo aoe ng ebenso geweckt werden kann 
he arüberhi 


inaus den Vor- 
teil ha 


bungen und 


NT ET SES PROBLEMES 


LA 
DÉMOCRATISATION DE L'ENSEIGNEME 
rt, USA 


par I. L. KANDEL, Westpo 


L'o 

l'ensei; uvre du 19ème siècle, dans le domaine es 

limité Ses primaire obligatoire. A cause des frais qu i 

Dote n bourses, l'enseignement secondaire n eer 

exigé d expansion industrielle ct commerciale a hau d 
€s travailleurs, mais il a fallu attendre la fin de la P 
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pour qu’apparaisse en Allemagne, en France et en Angleterre, le souci d'étendre à 


tous l'éducation secondaire. C'est là le problème crucial pour l'enseignement au 
20ème siècle. 


| 
| 


EDUCATION FOR ADULTS TODAY - 
AN INTERNATIONAL SURVEY 


by E. J. Kine, London 


After attending an international conference on residential adult 
education at Philadelphia in 1955, at which ten nations were represented, 
the writer felt a great need to clarify the purposes of the education offered 
to adults in the major countries of the West. It is plain that no two 
countries have the same intentions, even when the same words are used, 
because problems arise from the different social and educational 
backgrounds against which plans for educating adults are devised. At 
one extreme we see attempts made to provide the underprivileged late in 
life with the rudiments of an elementary education; at the other extreme 
people who may have had a university education of a highly specialised 
kind are persuaded to "liberalise" themselves by studying the tradition- 
ally humane studies — such as literature and the arts. In between these 
extremes, all kinds of methods and offerings have been discovered to 
meet particular needs. There is a tendency for those interested in edu- 
cating adults to apply to their own situation methods and types of 
education that are not really suitable for it, although they may have been 
successful elsewhere. One particular difficulty can be illustrated by the 
use in the English language of the phrase "adult education". By most 
English speakers it is identified with a traditional kind of formal study in 
mainly political or literary subjects undertaken by the less privileged 
members of our society — industrial workers in the past, and mainly the 
clerical and lower professional workers now. This habit of ee 
prevents most English speakers from critically examining what adı t 
education means and needs today. Similarly, those ın other countries 


who have concentrated for a long time on their own special problems in 
: plems are universal. A critical 


adult education may assume that those pro : Kë 
survey of some characteristic problems in different countries may Re D 
all those concerned with after-school education to diagnose their own 
needs more accurately — especially as continued education 15 $0 much 
needed for greater civic, industrial, and international responsibility. } 

It would be an impertinence for anyone to claim the ability to advise 


members of other nations how to conduct their own affairs, in education 
t do the job of reporting the 


as in other public activities. But someone mus À 
; arative analysis which may 


phenomena; and anyone can attempt a comp Mere. 
help adult educators to recognise their own problems more © early. T 
been based on full conversations W1 


is all that this article offers. It has 
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leading spokesmen of adult education in the countries mentioned, La 
areful reading, and sometimes on personal experience. If a pantin a 
ie experiment is mentioned, it docs not indicate the present 
vor Uie MES of that contribution to adult education ; it is intended 
LA nee a particular trend worth noticing today. | We 
The most obvious reason for wishing to educate adults is seen where 
formal schooling has been severely limited. In other words, the 
shortcomings of the elementary or secondary school system are remedied 
in later years. This remedial kind of adult education may be needed even 
in those countries whose public schools seem efficient. For example, a 
large proportion of those attending the residential Heimvolkshochschulen 
in Germany feel that their formal schooling was limited, and seck to make 


In the United States of America, despite the widespread Provision of 
high school and college education, there are still large groups and areas 
where a lack of efficient elementary education prevents people from be- 
coming responsible and self-reliant adults; in these cases the “opportuni- 
ty" schools teach the elements of learning to young adults as a necessary 
step towards personal and civic dignity. In England and Wales it has 
been found that about 23% of young men recruited for compulsory 
national service were illiterate, half-literate, or backward, although ten 
years of elementary and secondary education are compulsory in all areas. 
Even if we suppose that this verdict was unnecessarily harsh, it must be 
and girls leaving school in Britain 
nal and civic tools necessary for a 
arn many essential facts and skills 


mployment; in the provision (or 
nd "liberalising"' education after 


may need one or more of the following: 
developing literacy, factual knowledge, 
vocational skills to help them make their 
nological society; preparation for à bette 
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relationships. especi 
i seg mend thosa of + and marriage; a gradual under- 
ea — ‚ political and industrial structure at home, and 
pense oe) miatona interdependence. 
public ednestisn z ege, we think of, we can see that its system of 
Frenchmen declar a : owe after-school supplement of a remedial type. 
ee e " à; rat their public schooling needs closer adaptation to 
'8 of everyday life, with a different selection of facts, interests, 
achieved at once, it can never 
lations will change faster 
faster than new teachers 
mselves. Americans 
em "how 
ensation 


and apti 
ned OMM even if school reform is 
than bs mima n at and international re 
can be trained f -— "- can modify itself, and 
tell us that thei w pg needs or old teachers adapt the 
to live”, “res e Ta remedy is probably one which will tell th 
oraddition es à Se á ^" to do it". Wherever we look, some comp! 
me mme ere attheafter-school stage. The time has gone when re- 
The best of scl A 1 Wey solelyto voluntary agenciesor youthorganisat nrs 
and it needs : - systems needs pointing" or application at this stage, 
Wis dere: follow up” to suit the growing maturity of young people. 
at successf en . misfortune, however, if people from abroad look too simply 
Berufsschule exponents ot any one country. For example, if the ai. 
in linking e the Parisian cours complémentaire industriel is successit 
Necessaril 3 en training with personal education, we should not 
Stances cd Sunk that the same device will help us in our own pw. 
in special iis educational forms have been devised to doa aes i 
those circ social and industrial circumstances: The more ke d ie : 
Us to an "ante the more successful they are. To rea re i dr i 
have Gene roi conclusion: that most emgeet * s me 
Particular Sec? specialised, and pits m A E SE E 
any oth ne. If we look at adult educa 10 isis obviously 
true er country with a long enough his ve see that this 
* Yet there is a great tendency among @ educators to talk as 
uld be discerned not only 


thou 

. ugh certain “uni " 

ide che a universals" OT - dents but also 

: Virtues tł > develop in their adult students ^7" P 
hey are trying to foy. Some things become holy 


M the ré 

a ricula a hey emp 
s ne "unholy' DE reckoning. What nonsense! Even if we feel 
alway Leg own minds that certain virtues and wä, 
each t € validly sought, we are compelled to Ss 
that is lose virtues most effectively in any en e T 
any d most idiomatic and topical in that time 0! d. ux 
edu partment of education, that verdict iS espec! E er 
Cation because it is intended to link three extremely 


oca 
l people, local schooling, local nee 


e will be the way 
ough true of 
Í after-school 
omena — 


ds in adul 
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Of course, it would be a mistake to decide that the only necessity for 
adult educators is to pay attention to their national or district problems. 
A comparative survey of context and practice in other places will bring 
in much information about successful experiments; it will suggest 
improvements in existing practice at home; it may Suggest an alteration 
of the assumptions we make about human personality, or about true 
values" and “truly liberalising studies". In a sense, good education is the 
same everywhere; but its sameness consists of a willingness to encourage 
people to find themselves by developing their own life, and to find 
where they stand in relation to other people and things. Lebenshilfe is at 
best a tool and an encouragement; it is never a magic talism 


must apply the lessons we have learned to our own practice, tentatively 
and humbly. There must be no sense of having a universal message, If 
not what they really need 
ato and Schiller thought 


this was permissible; but the events of this century make us doubt their 


decision. 


The more we look around, the more we find diversit 
it. Yet we can distinguish certain main types of develo 


| 
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personal and I endeavour, because the tasks i 
the elements 1 a amales scale. Once Mare. — pa 
people how to social justice are won, the educational t SET a 
Participation eg their freedom and Ge det Se 
foundation lor vw of looking for basic educatio Fr. 
Continuous | self-development, people nowaday ation e 
continuous stip a owadays often feel a need for 
Gel en Are Sg out of responsibility in private and public 
ee San e so much social welfare has been guaranteed robs the 
ovement of its missionary zeal and sense of urgency. 


WI 
lat was 
as once ; 
a great charter i 
harter in the struggle for which the proletariat 
s now every man's 


felt bounc 

E of ee educate itself through formal disciplines i 

"one way or: ie $ 
ES RE this is the present problem of adult education in 
E lenius Be, he degen and in Britain. Politically and socially much 
"n t welfare che been = in principle the welfare state is established. 
p den ibat ds $ Y continuously bought by hard work, especially 
"^ es must be iine ipn for their livelihood on exports. Also, welfare 
Es nding participati guarded against decay by fuller and more under- 
Workers — i e ion in the many roles of responsibility they open up to 
ndustrial, professional, and political. The old offerings in 


adult 
e educ; : 
; ation 
do not come near to effective preparation for responst- 
ient of the old-style rural 


ility. Ins : 
= Pc ge many students are impatl 
en They == = they think they detect in too many folk high 
in cipline away zë ten unwilling to spend long periods of frugality and 
B ag case, There sg home, now that military conscription must be borne 
e Krees an abundance of good jobs to be obtained by means 
fi. Prefer to ei if further education is needed, young men and women 
oy sionally. 2 i in newer adult schools which help them to qualify 
regi ement or r here 1s a distrust of anything savouring 
: Mentation evivalism, particularly as after wartime 
Ai nd forad people long to live “thei 0, 
ferent _ fo ult education is still very stron 
re has be r greater individuality, for greater person 
ae inus. growth of adult education in the home, as distinct iod 
Stalk ing, suppo e organisations. There is more enterprising and Wo 
at theatres rted by the efforts of radio and cinema. e trav pi 
is ation of r and art galleries have done 
n Dore Dl Norwegian communities, 
Beach £o oped during school years, 
Ompetent go along and dole out knowl o 
volunteers are sought to animate d guide the 


g,itisa 
al fulness. 
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discussion of people keen to discover their own meaning and purpose, 
especially in relation to their daily jobs and responsibilities. Men and 
women already alert to educational issues do not want a theoretical 
exposition as though it came from an outmoded textbook; they want to 
use their own daily lives, fluctuating and uncertain, as case-studies of 
the great problems of mankind. The emphasis is on life, up-to-date and 
exigent. In order to be non-sectarian and non-political, one need not 
eliminate realism. In fact, an analysis of the great problems in simple and 
homely terms may be necessary now because of the results of better 
opportunities in the day-school. 

Day-schools now offer all kinds of openings for personal, professional, 
and industrial advancement that were denied to our grandparents. In 
Britain this has meant that during the past fifty years a great change has 
come about in the nature of those Seeking adult education, In 1908, for 

t to have university-type courses of 
arduous study over three-year periods. T hey followed these during the 
evenings after work, and undertook careful reading. Their te 


political responsibility nowadays must use other methods and | 
because they are talking to a different kind of person in differen 
Stances. Moreover, political and social change has given the w 
more opportunities both for political control of public life 
pation in industrial management. The first battles have 


anguage, 
t circum- 
orkers many 
and for partici- 
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useful, and evocative. Where possible, it should lead to fresh lines of 
enquiry, and be capable of being discussed and implemented in action. 

If we are realistic we can see that more and more people, even in the 
countries with the best developed educational systems, are coming back 
to learn during adult life. Yet a smaller proportion than before will be 
content with the old “liberal” offerings. Indeed, most of those who seek 
liberal adult education have had a fairly extended schooling already. The 
"liberal" offering will be extremely helpful to them, and they deserve to 
get it. It is to be hoped that many whose adult education at first sight 
seems very practical and utilitarian will also come later to higher flights 
and the great principles. Yet the beginnings for most people, as for 
children, must be at the homely level where their curiosity is first aroused. 
In the long run, more "liberalising" work may be done by attention to 
workaday and domestic problems than by pretending to hand down 
culture from Olympus to the vulgar. It is therefore understandable that 
both in Britain and in Scandinavia many adult educators are thinking 
along these lines just now. To do so is not to suggest that the older 


provision in adult education is bad, but only that it is not right for every- 


one in all circumstances. The great bulk of the people still untouched by 
ay need to be reached by 


the existing forms of after-school education m Se? 
something specially contrived for them. In any case, it seems certain tl a 
in any industrialised nation an i ing amount of time and attention 


ncreasi 
will be devoted to technological matters. The personal and humane 
implications of life will undoubtedly be 


assimilated best if they are 
clearly linked with that vocational training, and later put into pacs 
on the job. Within the term “vocational training" we should also inclu ri 
training in domestic skills and education in parenthood. ke m pas 
^s which many imperfectly educated women are most ready to ha 
sous eu i i ened. p ot D D H 
In ir ipta ba ^ is worth remarking that the sue SS 
between “liberal” and “vocational” education, mate GH Se 
administrative purposes, is the enemy of success ue e ade 7 we 
we blame a man whose professional interest ma ei : Got 5 5 er 
that his learning is genuine and leads to à real unders g? 


generally accepted by those with experience of pois eM 
even technical data are best used and understood if they wc? SCH 
their wider context of humane and world affairs. Those w d 2 
emphasis is on “liberalising”’ mankind should also un EU 
teaching will be best understood and practised ifitislinked wi 


of daily concern. T. "fe 
Unfortunately there comes à time when the perplexities of daily hie. 
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make the adult student weary of daily problems. He then seeks to get 
away from them, not in order to stand back and get a clearer vision of 
them (or of himself in relation to them) but in order to find a haven of 
peace and cultured quiet. There is no harm in finding a retreat, just as 
there is no harm in going to sleep or going fishing; but these are not what 
we usually describe as educative processes. Besides, there is always a 
risk that one may feel that the only realities are the contemplations of 
the retreat, or that the solutions suggested for our problems by the study 
of a distant culture are the only ones truly applicable today. Thus people 
emerge from their intellectual oasis with what they think is ¢he truth or 
the answer; in extreme cases they might be tempted to enforce them with 
Mosaic authority or Platonic guile. This tendency to believe that the 
“real values" are hidden away Somewhere in retreat can be detected in 
the pronouncements of certain advocates of folk hig 
and Holland. Foreign observers often think that e 
Germany during the nineteenth and twentieth centuries shows a tendency 
in some quarters to advocate withdrawal from the wickedness and secu- 
larism of the towns — a sort of unrealistic romanticism that has hindered 
the development of a modern popular culture, or has left thi 
ment to certain political interests, Perhaps because of this historical 
legacy, some Heimvolkshochschulen stress the aspect of religious or qu 
religious dedication and withdrawal; at the other extreme, the trade 
unions’ residential colleges are more concerned with the study of human 
relations in industry and the fostering 


h schools in Germany 
ducational history in 


hy the aspects of immediacy and 
ged at the same time by adult 


and unchanging values, the folk high 
an unstable world. It would however 


some residential adult colleges. To say the least, both t 

and those adults who do not respect ordinary “culture” may come to 

appreciate it more readily in relation to the daily life that involves them. 
However, after the war and the troubles of the post-war period, it is 


ypes are needed, 
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a al the > m 

i chen n pem shonid seek passionately for a deeper meaning to life 

felt in thasë dein — found. It seems that this need is most strongly 

been Sean eng most ravaged by war. Life seems to hate 

Several rue ‘ - forces almost beyond control by human devices. 

none de ven se sane possible: cynical indifference, and the pursuit of 
interest; a determination to work out new rules for life 


experim 
entally; self-ali i 
y; self-alignment with a powerful party or submission to a 


church; si 
; Si wi : 
simple withdrawal from it all. Each reaction, except possibly the 


first, c: 
, can be exemplified by different types of adult education. There is 
that no one lives any longer in his own 
because people no longer feel s ili i asa small pov 
country’s cep e fee so familiar with their work and their 
industrialisation ch even in their homes. The steady development of 
, especially of automation, à this feeling. This 
he circumstances 


alsoa te 
EEN for people to realise 
y only, but in the world. Life is not studied 


ggravates 


latter i 
influence s 
ze GN seems to be felt especially in Holland. Int 
national al that much attention is given to adult education for t 
al understanding. 
Old World is 


it might seem that the 
d by the ever-increasing traffic 


a genuinely humane interest if 
tical courses; it only shows that 
ked to new studies, just as in 


P 
"ees tha remarks already made, 
ina ee: is not entirely so, as is prove 
we show th ey ation. It does not disprove 
the old E. much of the traffic is in prac 
day mon tis considerations need to be lin 
Besides S they are less often linked nowadays to Latin and Greek. 
the evil op and there we can still see the old crusading spirit. In Sweden 
Denmark t} alcoholism is vigorously combated in adult education. In 
rt, musi he folk high school at Roskilde 1s still aggressively proletarian. 
ic, and the non-verbal forms of communication are enthusiasti- 


baier i H H H H 
«ut Studied elsewhere. Even if Western Europe seems tired, it 15 said 
in the Soviet Union the old al is fanatically vigorous 


missionary Ze 
Never ; ne experienced observes declared that 
bis in his life had he seen SO di .M.C.A. spirit" as in the Soviet 
may : There the sense of crisis; j jon, of a millennium to come, 
© doing for many Russians what the folk high schools did for the 


a 
nes à century ago. i 
d in Israel, though for à different reason. This 
tion. More than sixty different 


n spirit is abroa 
an year old state has trebled its populatio 
ge guages are spoken. Hence assimilation becomes à matter of great 
gen because SE? language perpet different culture. Hebrew 
ligiou x only means of integration. Fons pe SS E 
Sly the I i heterogeneous ublic education for © 
craelis me VOTES re not also educated in 


chi 
ildren cannot have full effect if the paren® T 
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the new way. About 19,000 students have already passed through resi- 
dential schools for hebraicisation since the first one was opened in 1949. 
Many new immigrants have no funds; but they are allowed to join schools 
and to pay afterwards. The emotion of “home-coming”’ and refuge 18 
manifest. In Pakistan, though not nearly so well organised, a similar 
mood prevails. We can imagine that in China the situation is comparable, 
though far more attention seems to be given to training for a material 
transformation of the countryside. In each of the above cases the in- 
centive of social co-operation makes adult education seem unquestionably 
desirable. 


article devoted 
à representative 
ar to the familiar 
On is dispensed by 
cities, district boards, universities, federal or joint agencies, and many 
autonomous bodies. Almost everything we can find in Eu 
discovered there, sometimes in surprising blends of European j 


But a few remarks must be made. In the first place, many people of the 


right age for “adult education” and folk high schools in Europe are still 


undergraduates or part-time university students in the United States, 


Secondly, although educational Opportunities differ widely from district 
to district, it is true that t 


hey are more generously afforded there than in 
Europe. Consequently, there is less obvious need for adult education. 
So much preoccupied with Practical matters and 


t organisations fostering liberal adult education 


material Self-help on the pattern 
of the Tennessee Valley Authority’s im 


— 
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spiritually with the American version of the Danish folk high school, 
with its insistence on hard work and co-operation. Established mainly 
in the 1920s and 1930s, these schools are full of life now. We may wonder 
if they will survive their vigorous protagonists. We may perhaps hope 
that the need for them will quickly pass away. The Highlander Folk 
School in Tennessee has always set an example of residential de-segre- 
gation in a segregated area. 

In America the emphasis on family and small-community education 
found in the agricultural extension service of the state universities in 
co-operation with federal agencies has had a wonderful effect in edu- 
cating the remoter areas of that incredibly scattered country. Nowadays, 
the problem of securing a feeling of community stability and co-operation 
is attended to realistically by university and other organisations. Geo- 
graphical and social mobility prevails on a scale Europeans find it hard 
to realise. People need to be formally educated as adults to have the 
community feeling in which most Europeans still grow up; but if in- 
dustrialisation proceeds very quickly in the old continent we may have 
much to learn from some American experiments. . 

At a quite different level, we may also learn from American experiments 
in the training of technologists — not just in technical matters, but 1n E. 
question of linking professional interests with personal devo 
There is much that is intriguing in this field of education — from H e 
“industrial arts" of the American high school to the combined studies 
now necessary in some of the greatest colleges of technology. Er 
countries that have a great need for rapid industrialisation and en 
technical training might improve their own prospects by a compass 
analysis. The American background is very different Hom Si SET 
many ways; but we must not forget that Ortega y eme ge) d 
" Americanisation' only meant industrialisation, and in any case We sho 
be able to learn from the trial-and-error of the Americans. ancatien 

One thing is clear from this all too hasty survey: that ae BEE 
is far from being a homogeneous thing about which simple SE Zog 
can be drawn. Therefore it is impossible to ee Ek Wr 
perennial principles. There is nothing absolutely right Ph ERES system 
for it. Adult education makes up for the deficiencies © á touchstone 
in relation to the social and industrial system. Vie ee be misled 
or measure of the school system in many cases. Yet we mus 


: t the schools 

into thinking that the absence of adult Wee py that the 
munity; 

Have perfectly sek thie pae e Se apdij to reconcile by any edu- 


schools and the community are too far A nd disaster. 
cational devices available. There we must look for violence @ 
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In a highly complicated and rapidly changing world a great deal of | 
good will be done by an efficient and adaptable system of adult education. 
When we are adults our school life is already history, sometimes very 
ancient history. We need light and help now, and others who have had 
less education than ourselves will need present opportunities more than WG 
do. Those active in adult education will benefit immeasurably if their 
spokesmen can meet from time to time on the international plane to 
undertake the kind of comparative survey that has been attempted here. 
It is also of the highest importance that in every country adult education 
should be taken seriously, being considered equal and complementary to 
school education, and being systematically studied and trained for in 
universities. 


L'ÉDUCATION DES ADULTES DANS LE MONDE 


par E. J. Knc, Londres 


ance à penser, d’or- 
Sseraient applicables 
La diversité des styles, en éducation d 


qui devrait porter avant tout sur les fait 
de l'éducation péri- et post-scolaire, T] 


: NES chaque cas, aux 
besoins particuliers, t q as, 


; Categories de citoyens défavorisés ; en Grande 
Bretagne, le travail des éducateurs de l'armée a mis en évidence l'insuffisante for- 


En beaucoup de pays, il faudra quelque temps avant que les efforts faits pour 
hausser le niveau de l'instruction Primaire pui 


Si poussé que soit l'enseignement, il ne pou 


(au Danemark et en 
S besoins nationaux et 
du fait méme que les 


Angleterre par exemple) a été conçue pour répondre à certain, 
sociaux. Mais les nations et les sociétés se sont transformées 
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Premiers objectifs des éducateurs ont été atteints. La diffusion de l'instruction 
Primaire, l'émancipation politique, l'élévation du niveau de vie et l'action, dans les 
foyers, de la radio, de la télévision et du livre, profitent à l’autodidaxie au dépens 
des modes d'action institutionnels. Les résultats s'en font sentir clairement dans 
l'éducation des adultes. On voit disparaître les causes qui ont jadis motivé l'action 
ses, éducateurs populaires, comme d'ailleurs cette catégorie d'étudiants brillants 
mais défavorisés auxquels ils s'adressaient. 

Les conditions de la vie professionnelle et industrielle ont rendu inacceptable 
pour beaucoup la conception ancienne de la "culture libérale". Ceux qui portent une 
responsabilité se préoccupent aujourd'hui des problémes d'intérét général qui sont 
en relation avec leur travail. Pour répondre à cette tendance, les études proposées 
aux adultes doivent parfois présenter un intérét pratique immédiat et pouvoir 
déboucher dans l'action civique ou privée. C'est ce qu'on peut voir à propos de la 
mitbürgerliche Erziehung. 

Dans l'ensemble, les pays les plus évolués d'Europe paraissent las. L'on a gagné 
tant de batailles dans l'éducation des adultes; les luttes présentes et futures parais- 
Sent souvent si confuses, Un malaise est sensible, en particulier, parmi les jeunes 
adultes. La lassitude du Vieux Monde contraste étrangement avec l'allant et le 
zèle missionnaire qui animent l'éducation des adultes en URSS, en Israël et en 
quelques Pays asiatiques, enflammés par le nationalisme et la politique. Aux Etats 
Unis, où l'on est moins paralysé par la routine, une grande activité est déployée 
Pour développer les foyers et les communautés. L'on y tient compte du fait qu une 
bonne partie du public de l'éducation des adultes a déjà fréquenté la High se 
l'Université, ainsi que du développement constant de l'industrialisation et de ur- 
banisation. Ce sont là des problémes auxquels tous les paysauront un jour à faire face. 

Seule une étude comparative extrémement soigneuse pourra permettre aux 
aa ucateurs de juger du retentissement de leurs efforts, non seulement dans 1 ms 
tion des adultes proprement dite, mais sur l'ensemble des systémes éducatifs e 
leur adaptation aux changements rapides de la société. 


ERWACHSENENBILDUNG HEUTE - EINE INTERNATIONALE 
ÜBERSICHT 


von E. J. Kina, London 


Es ist dringend notwendig geworden, die Entwicklung, die die cp 
dung in der Welt genommen hat, zu analysieren und zu vergleichen. zs Ls RE 
zwei Länder, die unter den gleichen wirtschaftlichen und sozialen er. 
stehen, die ihr Erziehungswesen auf der gleichen historischen und rn Zeenen 
Grundlage aufbauen und die die gleichen Erziehungsziele haben. In Ma ES 
versucht man, den Erwachsenen bestimmter nicht bevorrechtigter Be... 
Art Elementarunterricht zu geben, in anderen wiederum richtet = ae ee 
kurse fiir Akademiker ein. Zwischen diesen beiden Extremen e UM MEE 
Niveau und jede Methode. Und dennoch glauben oft gerade die a Be aad 
Senenbildner gern, daß die Ziele, Themen und Methoden, die ihne 
auch überall und immer anwendbar seien. nenbildung 

Die Verschiedenheit Gs Erscheinungsformen innerhalb de e heiten 
verlangt nach einer sorgfältigen Untersuchung, die pde Alle außer- 
Und Tendenzen der Erwachsenenbildung festhalten = le anal algemein- 
Schulischen Erziehungsfaktoren einschließen sollte. Es 
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gültige Pläne aufzustellen; eine vergleichende Analyse würde uns aber in jedem 
Falle das Eingehen auf besondere Bedürfnisse erleichtern. : 
Es wäre falsch anzunehmen, daß Elementarunterricht für Erwachsene in Län- 
dern, deren Erziehungswesen sich auf einem hohen Stand befindet, überflüssig sei. 
In Deutschland nehmen sich die Heimvolkshochschulen dieser Arbeit an: in den 
Vereinigten Staaten fördert man die Erwachsenenbildung für die Angehörigen 
bestimmter benachteiligter Bevölkerungsgruppen; in England hebt die Erzie- 
hungsarbeit in den Streitkräften den geringen Bildungsstand zahlreicher Rekruten. 
In vielen Ländern wird es noch einige Zeit dauern, bis die Versuche, das Niveau 
der Volksschule zu heben, Früchte tragen. Aber so hoch 


auch hier und da das 
Niveau sein mag, der Unterricht wird den Sc 


hülern niemals alle Kenntnisse und 
späteren Leben bedürfen. Gerade 
` von jedem einzelnen ständig neue 
Kenntnisse und Anpassungsfähigkeit an veränderte Verhältnisse verlangt, bedarf 


z.B. in Dänemark und in England, 
Zwecke gestellt. Aber die Nationen 


inführung der Schulpflicht, die poli- 
tische Emanzipation, der höhere Lebensstanda 


ard und die Tatsache, daß Radio, 
Fernsehen und Bücher Einzug in die Wohnunge 


, die 
mit dem Verlust der Grundlagen ihrer Bestrebungen auch die lernbegierigen Er- 
wachsenen der benachteiligten Schichten einbüßte. 


UNIVERSITÄT UND ERWACHSENENBILDUNG 
von Fritz BLÄTTNER, Kiel 


" nie aig und die Volkshochschulen 
ihrer bate pris nn Universitäten widmen ‚einen Teil 
noch so jung daB si een In Amerika sind die Universitäten 
bedroht Waran In otn o e d Gefahr der zünftlerischen Absonderung nie 
deten Ge e S - : sind die atian on wie die neugegrün- 
erfüllt, daß die portes = ar mit Verantwortung vor der res publica 
ihren sind. Sie fin = D und Verantwortlichkeiten des Ganzen die 
Tradition mit der m sich dem Bürger wie dem Arbeiter, sie wußten 
kers Educational A KS Aufgeschlossenheit zu verbinden. Die „Wor- 
Verbindung, die a Sen trat seit 1903 mit den Universitäten ın 
hunderts in : : eg ie Universitätsausdehnungsbewegung des 19. Jahr- 
Den. deut ene Ext ra-mural-work zur Vollendung brachten. ) 
Witkin i schen Universitäten ist eine derartige Ausweitung ihres 
die Dën ereiches nicht gelungen. Wir haben uns daran gewöhnt, daß 
bildnerisct sitäten die wissenschaftlichen und die Volksschulen die volks- 
Ständlich 64 Aufgaben erfüllen. Daß das auch bei uns nicht selbstver- 
Die ne x i kann eme kurze Besinnung zeigen. 
nämlich hà humanistische Universität Wilhelm von Humboldts erstrebte 
zwecklicl menschliche Bildung, Vergeistigung des Lebens. Eine selbst- 
keins Boll Wissenschaft mit Methode und Betrieb spielte damals noch 
Siit des e Aber die idealistische Philosophie, die die „Bildung als a 
Geistes” b ebens, ja des Kosmos auffaBte (,,Zu-sich-selbst-Komme® es 
hungen el Hegel), brach um 1840 zusammen und die politischen Bemü- 
Win ctr die Bildung einen Staat zu griinden, scheiterten 1 848/49. $ 
Philoso aim die modernen Naturwissenschaften an die Stelle be 
„Ge P nischen Bildungsstrebens. Im Sinne des Positivismus = 5 
u methodisch bearbeitet, in Begriff und Get e 
des ia M dieser Positivismus im angelsächsischen Denken Sn E i 
den nu annahm (:Erkenntnis ist fiir das Handeln da), Gë E 
ing die Wissenschaften zum Selbstzweck. Sie wut 
vorher = Radikalität als reine Erkenntnt 
Greg ie idealistische Philosophie verabso nir. de 
a setzt hatte. Nicht Werkzeuge im Dienste des s SE 
En allem, sondern Eigenwelten jenseits des Le ët E 
ane, Ge jaihm an Wert überlegen. Jede „Anwendung D tem PU 
duld € Technik, galt als Verunreinigung des Er > 
ete sie, aber man verachtete sie, mindestens ım stillen. 


FRITZ BLÄTTNER 
28 


i tändlich, daß die Universitäten, denen diese Wissenschaften 
= en d Labré zu betreiben aufgegeben war, einer Verbreitung 
|: rn tome ie aa in weite Kreise des Volkes hinein nicht aufgeschlos- 
eg ons aber immer einzelne Universitätslehrer (Virchow z.B.), 
die erae mmm der Wissenschaften wünschten. Nach 1870 waren 
sich viele darüber klar, daß das allgemeine Wahlrecht nur dann zu einer 
demokratischen Entwicklung führen würde, wenn den W ählern eine 
vertiefte politische und wissenschaftliche Bildung vermittelt werden 
konnte. Das blieben aber Ansätze, die nicht recht zur Entfaltung kamen. 
An der ,, Volksbildung”’ der Wilhelminischen Epoche (Joh. Tews) wirkten 
Universitätslehrer mit, aber die Universitäten selbst beteiligten sich 
nicht an ihr. 


Aber in den Jahren der Entscheidung, nach dem ersten Weltkrieg, war 


zwischen Universität und 
Erwachsenenbildung gegeben. Es gab nicht i 


geschehen konnte, ist eben das Entscheidende. Mißtrauen 
bestand auf beiden Sei 


mißbraucht zu werden, auf der anderen die nicht geringere Befürchtung, 
durch bourgeoise Ge 


istigkeit von der Revolution abgelenkt zu werden, 
an die man damals noch glaubte, 


Aber beides hätte überwunden werden können, wenn sich nicht die 
Vertreter der » Bildung" 


» um deren Verbreitung es sich handelte, in 
einer eigentümlichen Gegen 


Stellung gegen die Wissenschaft und die Uni- 
versitäten befunden hätten. 


; » in den von ihr bescelten 
Bewegungen: in den kü ischen Emeuerungsbewegungen, in der 
Lebensreform-, der Jugend-, der Arbeiter- 
bewegung am schwächsten) Lebensgrund- 
haft auf ihren 
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den Beruf der Universität, durch Bildung des Volkes das Gemeinwesen 
zu erneuern, entschieden verneinten. Sie entschieden sich für eine Lösung, 
die die Volksbildung einer neuen Einrichtung übertrug, die auf Wissen- 
schaft zwar nicht verzichten sollte, die aber die musische, die sittliche und 
die politische Bildung aus den irrationalen Kräften der Seele heraus zu 
entfalten fähig wäre. So kam es zu der Volkshochschulbewegung und zur 
Schaffung von Volkshochschulen neben und abseits von den Universitä- 
ten. 

Die Leidensgeschichte dieser Volkshochschule, die Werner Picht 
geschrieben hat, ist hier nicht zu erzählen. Es ist zu zeigen, daß die Ent- 
scheidung, die damals getroffen wurde, nicht endgültig war, sondern daß 
wir heute vor neuen Aufgaben und Entscheidungen stehen. Es hat sich 
vieles geändert, was neue Lösungen möglich und notwendig macht. 


2. Neue Lage, neue Lösungen 

Die aate henhen Bewegungen vom Anfang des 
Jahrhunderts sind von dem Ungeheuer des Nationals aa vid 
schlungen und damit ad absurdum geführt worden. Glan "—— 
Aufschwung sind erschöpft, wir müssen hoffen, daß aus n BER: 
Resignation Nüchternheit und Reife hervorgehen. Pie J eae ehnts Së 
die Skepsis und Zweckhaftigkeit des ersten Mida Ze? p. ES 
überwinden und mit junger Kraft ihre Aufgabe zu er Se, a veris 
eine Neubelebung jenes bilderstürmerischen Irration We is 
werden, der sie einst irregeleitet hat. Das kann nur Me er en 
die wissenschaftliche Besinnung realistisch und uch mm die Erwach- 
befähigt. Hier tritt die Wissenschaft mit Verantwortung 


senenbildung ein. f Si 

Auch die Arbeiterschaft hat sich pee Sei 
revolutionäres Ethos mehr, sie ist 1m a e aufzugehen, im „neuen 
ihrer Mehrheit in einer neuen E ae und Mißtrauen 
Mittel: n die aus Wissenschaitsab® iters um 1920 
ee Haltung des pee DC ps Auftrag zu 
unverständlich ist. Auch hier hat die Wissens 


erfüllen, man bedarf ihrer Dienste. m 193 

Die Volkshochschulen waren schon © pe 
geraten. Heute sind die genialen Initiator Se 
hochschule hat ihren Stil auch heute noch nie > Prominentenpara- 
drohen zuweilen die Gefahren des Vortragswesens, ungsbüros. Die 


izei talt r 
den, des Fortbildungsschulwesens oder des ee Bund angriff, 
Aufgaben, die in den zwanziger Jahren der Ho 


4 3 ität und Volks 
müssen heute in der Zusammenarbeit von Univers 


hat kein proletarisch- 
aufzuspalten und in 


0 in eine schwere Krisis 
t oder müde: Die Volks- 
gefunden, noch immer 
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schule erfüllt werden. Das aber ist jetzt möglich, weil auch die Wissen- 
schaften der Universitäten in einer tiefgreifenden Wandlung stehen. Das 
positivistische Selbstverständnis der Wissenschaften, wie es Max Weber 
damals aussprach, ist weithin aufgegeben. Die meisten Wissenschaftler 
wissen, daß ein selbstzweckliches, dem Leben nicht verpflichtetes Wissen 
unfruchtbar in sich ist, daß die Wissenschaften von der Wirtschaft, vom 
Staat, von den Sprachen, von der Geschichte verantwortliches Denken 
sein müssen, die Lebens- und Gestaltungskraft zu entbinden, zu klären 
und zu richten vermögen. Das ist noch nicht in allen Wissenschaften 
fruchtbar durchgearbeitet, aber in allen ist 
von den großen Vertretern in ihren Leistung 
Bildung und Wissenschaft heute aufein 
genug, die die Hoffnung bestärken, daß die Zeit des g 
trauens, der Angst, entweder die Reinheit des Erkennens 
des Lebens zu vergewaltigen, bald zu Ende sein wird. 
Einer der Bereiche aber, auf denen sich die Wissenschaft w 
müssen, wenn sie die neue Verantwortlichkeit gewinnen und auftragsge- 
mäß üben lernen will, ist der Bereich der Erwachsenenbildung. Alle 
Universitäten werden sich — im eigenen Interesse wie im Interesse des 
Ganzen — der Erwachsenenbildung annehmen müssen. Zwar ist die 
englische oder die amerikanische Lösung bei uns nicht (mehr) 
aber die Volkshochschulen bedürfen dringend der Hilfe der Unive 
sie können die Aufgabe der wissenschaftlichen Durcharbeitu 
Arbeit und der theoretischen Ausbildung ihrer Mitarbeiter n 


diese Aufgabe erkannt und 


ird bewähren 


möglich, 
rsitüten, 
ng ihrer 
icht aus 


nótig. Da die Volkshochschulen zu 


festen Institutionen geworden sind, ist Zusammenarbeit anzustre- 


ben. 

An den Universitäten kann und soll überall 
senenbildung”’ geschaffen werden 
a) Das Seminar muß eine Theorie der E 
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b) es muß in Modell 
he " versuchen Probleme der Organisati 
d es sie x = unes e und die Ergebnisse Ep ub 
Stra — wegen Arbeiten (Publikationen) die Ergebnisse 
` Ems, wem ee — und der Öffentlichkeit unterbreiten; 
ke E age e Universität selbst, aber auch die Studenten 
Pewien hidi e agogischen Hochschulen für die Aufgaben der 
u. soul. ler dir a und in sie einführen; 
a nn Fe? der Hochschulen hinaus, sich an die am- 
wissenschaftliche 4 - » olkshochschulen wenden und ihnen die 
ihnep mre = pnie der Erwachsenenbildung darbieten, um 
zu machen: erantwortung im großen Zusammenhang sichtbar 


f) eS r 
S mAB sich eine Vermi 
sich eine Vermittlungsstelle angliedern, die diejenigen Mitglie- 


cht, die in der Er- 


' arbeitet an der 


tüten beginnt man, 
gen auf- 


ähnliche Fi 
e 4 
geschloss Einrichtungen zu schaffen. Sie 
nenbildung, oc da sie einsehen, 
y s : sei 

g der Forschung selbst nützlich sein kónnen. 


L'UNIVERSITÉ ET L'ÉDUCATION DES ADULTES 
par FRITZ BLÄTTNER, Kiel 
non par les universites comme 
laires (Volkshochschulen). 
s les universités en tant 
^ en est que, au mo- 

eurs et bien des 


e valeur culturelle et 


L'éd 
ucati 
tion des adultes est assurée, €t Allemagne, 
es Instituts popu 


SÉ Axisleta.- 
ebe que CN en Amérique, mais par de à 
Que telles, n = professeurs d'université y collaborent, mat 
Ment où ap S occupent pas d'éducation des adultes. La re 
ommes p nen ces Instituts, vers 1920, la jeunesse, les + 
Politiques refusaient à la science de l'époque tout 


é e 
ducative. 
ence à ris conscience de ses 


La si 
tuation . 
est aujourd'hui toute différente. La 5C! s 
, ec Virrationalisme de la “J ugendbewegung 
» Aussi peut-on et 


Tesp 
SPOnsabili 
ilités, la į 
a classe S, la jeunesse a rompu av 4 éi 
ouvrière n 1 ce bourgeor 
e s la 
redoute pi e voie nouvelle. es Volkshochschulen 
vient que les univer- 


doit 

-On aui 

Testeront Pire hui s'orienter dans un Se 
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seignement d) en éclairant sur les täches et la portée de l'éducation des adultes, les 
étudiants et les futurs maitres, e) ainsi que ceux qui enseignent déjà dans les Volks- 
hochschulen, f) ils devraient s’adjoindre un centre chargé d'assurer concrétement la 
collaboration des professeurs d'université à l'éducation des adultes. 


THE UNIVERSITY AND ADULT EDUCATION 
by Fritz BLÂTINER, Kiel 


Whereas in England and America the Universities play an important part in 
providing Adult Education, in Germany this is not so. Such provision is made here 
by the Folk High Schools (Volkshochschuien). University teachers assist them in 
their work, but the Universities as such do not concern themselves with it. The 
reason for this is that when the Folk High Schools were estab’ 
neither the Youth Movement, nor the working classes nor even certain politicians 
thought there would be much educational gain in associating with the Universities. 

The position is quite otherwise today. The Universities are aware of their re- 
sponsibilities; Youth has abandoned the irrationalism of the “Jugendbewegung"’ ; 
and the working classes no longer fear “bourgeois learning”. From this it follows 
that new means of furthering Adult Education can and should be found. The Folk 
High Schools should certainly remain responsible for its provision, but the Uni- 
versities should help them with every means at their disposal and especially by 
passing on to them the fruits of their research. An institute for Adult Education 
should be established in each University for the purpose of carrying out research in 
Adult Education and of developing educational 
such an institute wouid be: a) 
to find, by means of experime: 
and instruct the public in th 
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ASPECTS DE LA PROMOTION CULTURELLE ET 
SOCIOLOGIE DE L'EDUCATION POPULAIRE 


par JOFFRE DUMAZEDIER, Paris 


I. Fonction éducative et éducation populaire (éducation des adultes) 

Une étude récente de K. M. MILLER, sur “les problèmes de l'évaluation 
dans l'éducation des adultes dans le monde", révèle l'abondance des réa- 
lisations pédagogiques de ce secteur nouveau de la formation et la pau- 
vreté des travaux sociologiques quil a inspirés!. C'est que la sociologie 
de l éducation reste le plus souvent guidée par une définition de l'éduca- 
tion qui n'a pas changé depuis DURKHEIM: “action que les adultes exer- 
cent sur les plus jeunes" ?. Cette définition est insuffisante. La fonction 
éducative des sociétés modernes s'est transformée, et se transforme 
chaque jour, sous la pression de l'évolution technique et sociale. A) - Le 
public de l'éducation s'accroit et change. A maintes reprises au cours d'une 
génération, les adultes doivent compléter ou modifier leurs attitudes, 
leurs notions et méme leurs valeurs, s'adapter aux changements qui 
surviennent dans l'atelier, dans la rue, dans la maison, à la campagne ou 
à la ville. L'éducation s'étend progressivement d'une période initiale de la 
vie à la vie tout entière, de l'enfant et l'adolescent à l'adulte, et enfin de 
l'individu à la collectivité 3. B) - Son contenu évolue aussi: non seulement 
le fond de l'enseignement n'est plus le méme mais la forme de l'éducation 
est mise en cause: le but supréme devient la recherche des meilleurs 
moyens de provoquer l'épanouissement de la personnalité dans son 
adaptation à la vie sociale, tout au long de la vie. Le probléme se pose de 
partager l’enseignement et l'éducation en périodes d'initiation à temps 
plein pour les enfants, périodes de perfectionnement a temps partiel pour 
les adultes (25-30 ans semble l’âge où l'acquisition et l'assimilation donnent 
le meilleur rendement), et périodes inégales et variées d’autodidaxie: 
en France, l'organisation de «education permanente” et l'institution 
de “congés culturels", pour stages d'éducation des adultes, est à l'étude 
au Parlement en même temps que la réforme de l'enseignement scolaire 
et universitaire. Et l'on sait que d'autres pays sont beaucoup plus avances 
que nous sur cette voie 4, Enfin, l'acquisition des co: 


nnaissances est de plus 

en plus reliée au développement continu, dans toutes les situations 

1 K. M. Auen, — L'évaluation dans l'éducation des adultes, in Bulletin inter- 
E ono ociales, Vol, VIL AE 1 SS première conférence. 

3 H. WALLON, — Où en est la réforme de l'enseignement in Cahiers laiques, ept. 
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nouvelles, d’attitudes actives, nécessaires A l'accomplissement optimum 
pour l'individu et la société des obligations professionnelles, familiales, 
sociales et des activités de loisirs récréatifs ct culturels. Des travaux 
psychologiques et sociologiques ont montré, en particulier, la valorisation 
des besoins et des pratiques de loisir dans les sociétés industrielles, et les 
possibilités nouvelles qu'ils offraient, dans certaines conditions, non seule- 
ment pour le delassement et le divertissement, mais encore pour l'éléva- 
tion permanente du niveau culturel de tous les milieux, et particuliere- 
ment des milieux populaires (ouvriers et petits exploitants agricoles, 
ouvriers industriels, artisans et petits employés limités par leur statut 
économico-social et leur niveau d'instruction primaire) 1, C) — Enfin, 
l'organisation de l'éducation a changé avec son public et son contenu. 
En s'étendant de l'enfant à l'adulte, de l'individu à la collectivité tout 
entière, la fonction éducative tend à se méler de plus en plus à toutes les 
autres fonctions sociales. Elle a modifié les rôles des organismes et groupes 
de la société. Tout d’abord, les institutions scolaires et universitaires 


nisations de loisirs (services ou associati 
culturelle prend des formes nouvelles. 


HELEN HAMMARBERG: Les Universités et l'éd ti 1 
Canada et Etats-Unis, Unesco 1952, passim, RON RE atlas an Grande- dE 
R. Lunp, J. Novrup, V. Kosonen, J. MATHISE ` ZE t 
Education, Copenhagen, 1949. | J an Th ion Scandinavian Adul 
E. GLIZERMAN, - Le progrés culturel de la société i 
Oct. 1953. t MEN RS 
SL DUMAZEDIER et G. FRIEDMAN, — Les loisirs 
Encyclopédie française, Tome XI V, section G, Paris 195. 
Ip DUMAZEDIER, — Organisazione delle Occupazioni r i E ra 
popolare in Francia in / problemi della pedagogia universita di Rene SES Vol. H 
P. 48. d , 
2 J. DUMAZEDIER, avec la collaboration de A. KEDROs et B - Les 
téléclubs en France et les possibilités culturelles de la télévision = "Télévision et 
Education populaire, Unesco 1955, P- 93-227. Trad. anglaise et espagnole ö 


Études soviétiquesr 


dans la vie quotidienne in 


ASPECTS DE LA PROMOTION CULTURELLE 35 


rences y sont complétés ou remplacés par des stages périodiques, des 
week-ends de retraite, des sorties éducatives, des commentaires de presse, 
de film, de radio, de télévision, des démonstrations, etc. etc. Des activités 
non intellectuelles, comme la pratique du plein air, du sport, des travaux 
manuels, y sont élevées au niveau de “moyens de culture”. En France, le 
développement de la sociologie de l'organisation des loisirs est une des 
clés du progrés de l'éducation populaire !. 

La sociologie de la fonction éducative doit donc accorder une plus 
gr ande place à l'éducation populaire. La definition provisoire et partielle 
qui Suit pourrait guider quelques recherches utiles: “l'éducation populaire 
est un mode permanent et organisé d'action socio-culturelle, exercé sur les 
travailleurs de toute condition sociale et de tout niveau d'instruction avec 
es types d'activités et d'organisation de plus en plus variés, dans l'in- 
tention de provoquer l'adaptation optima de la personnalité de TOUS 
aux changements techniques et sociaux de la société”. 

Ce mode d’action, ainsi défini, aborde de façon constructive les princi- 
EOD problémes traités de fagon analytique et critique par la sociologie. Il 
n'est pas étonnant que les éducateurs populaires les plus conscients, en 
France comme ailleurs, réclament depuis ces cinq derniéres années la 
collaboration des sociologues ?. Une double expérience d'éducateur 
Populaire pendant vingt ans, et de sociologue pendant quatre ans, nous 
Conduit à soutenir un double point de vue déjà exprimé par R. CLEMENS et 
Brewster SMITH: “la collaboration de l'éducateur et du sociologue est 
indispensable pour faire servir la sociographie à l'éducation populaire et à 
la promotion culturelle" 3, et “la perspective de l'évaluation des résultats 
de l'éducation des adultes" suggère aux chercheurs des objectifs et des 
Critères intéressants 4. Nous croyons pouvoir ajouter que l'étude systé- 
matique de ce mode d'action socio-culturelle ouvre à la sociologie des 
Perspectives qui peuvent rénover sa facon d'aborder ses propres problémes. 


II. Mobilité collective et culture populaire 

Un des buts fondamentaux de l'éducation populaire est ce que R. CLE- 
MENS appelle “la promotion culturelle” des milieux populaires ruraux 
ou urbains. Or, dans l'étude de la mobilité sociale, la sociologie porte un 


m 


, 1 J. DUMAZEDIER, — Loisirs et pédagogie in Revue I 
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intérét souvent exclusif aux faits de capillarité sociale, au “passage d'un 
individu d'une classe a une autre classe (A. LEHNER, Liege, 1954). = 
aspects individualistes du problème sont importants, mais ils TN 
les aspects collectifs qui, dans un pays de haute tension sociale comme la 
France, ne le sont pas moins. La mobilité peut concerner aussi une collage 
tivité. Elle élève son statut économique, social ou culturel dans la société, 
et modifie les distances qui la sépare des classes, catégories ou groupes 
auxquels est attribué un rang plus élevé dans la stratification. C’est 
pourquoi l'éducation populaire en France ne se limite pas à l'extension de 
connaissances scolaires ou universitaires à un public dont le niveau de 
connaissances primaires est insuffisant. Elle est une action à la fois sociale 
et culturelle (socio-culturelle) qui se propose de susciter dans les milicuX 
populaires et dans la société tout entiere une culture destinée A étendre 
et a accélérer au maximum la promotion culturelle collective. Destinée 
à favoriser l'ascension culturelle des milieux populaires et le développement 
d'une culture commune, cette “culture populaire” a trois caractères essen- 
tiels: 1°. Elle implique une diffusion sélective et progressive des valeurs de 
l’art, de la science et dela technique modernes dans les milieux populaires, 
souvent privés par leurs normes économiques ou culturelles d’un contact 
direct avec les créations de la civilisation. Cette diffusion s'accompagne 
d'une action éducative pour diminuer l'atonie intellectuelle et augmenter 
l'assimilation des valeurs, des notions et des attitudes culturelles. 2°. Elle 
tend à créer les conditions d'une adaptation originale des travailleurs de$ 
villeset des campagnes à la civilisation moderne. Elle s'efforce de les libérer 
du complexe d'infériorité collectif qui leur fait alterner le rejet systématique 
de la culture bourgeoise et son imitation servile. Intégrée a la tradition 
populaire et au mouvement ouvrier, elle peut étre créatrice de valeurs, de 
notions et d’attitudes pour la société tout entière. 3°, Elle comporte une 
information sur la situation de cette majorité laborieuse de la nation et 
en particulier, sur le statut réel de la condition ouvriére en direction des 
classes, groupes et catégories privilégiées, en vue de réduire la distance 
sociale qui rend difficile la promotion culturelle des milieux populaires. 
Elle tend à faire pénétrer dans les milieux de la bourgeoisie une compré- 
hension pour les besoins et aspirations des travailleurs, une sympathie 
pour certains aspects de la mentalité, du langage ou du comportement 
ouvriers et ruraux, en vue d'éveiller le désir d'emprunts culturels auX 
normes les plus humaines de la vie populaire. | 
Ainsi, la culture populaire est un ensemble de valeurs, de notions et d'atti- 
tudes qui tend à devenir une production commune à toutes les classes d 
categories sociales, et dont le but est de favoriser la promotion eulturelle des 
milieux populaires et de diminuer la distance sociale qui les sépare des milieux 
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privilégiés 1. Ce phénomène de promotion culturelle collective est un fait 
social gros de conséquences pour la démocratisation de l'élaboration et de 
la diffusion de la culture dans la nation. Il requiert une étude spécifique 
qui peut mettre en cause les conditions techniques et les structures 
sociales et aussi le contenu culturel de la civilisation actuelle du point de 
vue d’une collectivité tout entière (classe, catégorie ou groupe). 


III. Mobilité collective et rôles sociaux des élites populaires 
. Un autre phénoméne social est souvent négligé par les études de mobi- 
lité sociale: c'est celui de la promotion des leaders à l'intérieur du milieu 
populaire dans des róles qu'ils exercent en faveur de ce dernier. A l'inté- 
rieur de leur groupe, ils sont les “guides d'opinion" dont parle LAZARS- 
FELD 2, intermédiaires présents et déterminants entre le public et les 
agents d'information étrangers aux groupes (producteurs de la radio ou de 
la télévision, cadres professionnels, sociaux ou spirituels de la localité, 
du quartier, ou de l'entreprise, etc.). Ils sélectionnent ou adaptent valeurs, 
notions et attitudes qu'ils empruntent à l'extérieur, fournissent aux 
membres de leurs groupes des modéles de comportement, prennent des 
attitudes actives, novatrices à l'égard des normes de leur milieu qu'ils 
contribuent à faire évoluer. A l'extérieur, ils expriment les opinions, les 
besoins et aspirations de la collectivité, dont ils sont les champions. Ils 
exercent à l'égard des autres classes, catégories ou groupes sociaux, 
des fonctions de représentation, de contróle, ou de revendication. Ils 
contribuent à la promotion culturelle collective de leur milieu. Ils ont 
en général une conscience de classe ou de groupe. Ils n'éprouvent, le plus 
Souvent, aucun sentiment individuel d'échec social. Ils ont au contraire la 
certitude d'une sorte de réussite sociale. f 
En France, des observations empiriques et des enquêtes systématiques 
sont menées sur les rapports des fonctions et des rôles de ces élites avec 
les systèmes d’éducation populaire. Ces travaux sont conduits parallèle- 
ment dans trois entreprises de type, de taille et d'implantation différente, 
quinze communes rurales et une ville de province. Les travaux sont en 
cours, mais d’ores et déjà des conclusions partielles s'imposent: 
a) le nombre de ces leaders populaires peut varier de 10% à 15% gE u 
Population active selon les milieux. Et ce nombre est partout insuffisant 
Par rapport aux besoins. On a parlé d’une grave crise des cadres moyens 
dans tous les secteurs de la vie sociale. Notre probléme s'y rattache, sans 


————— 
; d tes, 
1 J. Dumazenier, — Contenu de l'éducation des adultes in Education dre 
en collaboration avec J. Torres Bober, J. GUEHENNO, etc., Unesco d 


2 P. LAZARSFELD, Personal Influence, 1955, passim. 


38 JOFFRE DUMAZEDIER 


seconfondreavec lui. Dans la Perspective plus large où nous nous plaçons, 
un probléme spécifique d'orientation et de sélection, de promotion 
spontanée et organisée, de formation et de perfectionnement (st 
training within industry, Stages d'initiation à l'org 
culturels, etc.) se pose à tous les groupes organisé 
travail, d'habitation, d'action Soci 
tions de loisir récréatif ou culturel ; 
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3°. Rôles socio-culturels. Selon Jean Fourastié depuis le XIXème 
siècle, le travailleur des sociétés industrielles a gagné environ 1.000 heures 
de temps libre sur environ 3.500 heures de travail! et, d'après Georges 
Friedmann, “dans les conditions techniques et sociales de la grande 
industrie, la vie véritable de beaucoup de travailleurs ne peut étre vécue 
que dans le loisir" ?. Nous avons vu que tout un réseau d’associations, de 
loisirs récréatifs ou culturels se développe rapidement sous nos yeux. Dans 
les milieux populaires, cette création de groupements est un moyen de 
sortir les familles de leur isolement, de les informer sur les améliorations 
possibles de leur mode de vie, dans les limites de leur condition actuelle, 
et d’élever leur niveau de connaissances générales. Elles requiérent des 
leaders-issus du milieu lui-même. Ces leaders sont souvent desautodidactes 
qui se sont perfectionnés dans la pratique d'un loisir actif ou l'étude d'un 
probléme de la vie quotidienne. Ce sont eux qui, le plus souvent, adoptent 
des attitudes novatrices à l'égard du genre de vie populaire, qu'ils 
contribuent à intégrer dans le mouvement créateur de la civilisation. 
Quand ils ne sont pas des originaux isolés, ils sont des éducateurs efficaces 
de leur milieu. L'augmentation de leur nombre et de leur qualification est 
une des clés actuelles du développement de la culture populaire en France. 

Tels sont les trois types majeurs des róles sociaux qui sollicitent les 
élites dont nous parlons. Leur extension est un aspect dela démocratisation 
réelle de nos institutions. L'étude des phénoménes de capillarité sociale ne 
saurait, là encore, dispenser la sociologie de s'intéresser à ces phénoménes 
de mobilité collective auxquels se rattache cette promotion des élites 
populaires à l'intérieur d'une classe, d'une catégorie ou d'un groupe 
Social. Sinon, consciemment ou inconsciemment, nos travaux contri- 
bueraient à renforcer la coupure entre les masses de plus en plus vidées de 
leurs élites et les classes dirigeantes, dont les cadres et les techniciens 
Seraient de plus en plus entrainés sur la pente de la technocratie, ou sur 
celle “d’une technocratie de la culture", presque aussi néfaste pour 
l'avenir démocratique de notre société. 


IV. Vers une sociologie expérimentale de l'éducation populaire . 

Cette sociologie ne peut résulter que d'une collaboration du sociologue 
avec les artisans de l'éducation populaire. Comme l'écrit Otto KLINEBERG 
“il n’est évidemment pas facile de ramener les techniques des sciences 
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les rapprocher les unes des autres" 1, Nous pourrions faire la méme 
remarque pour les créateurs, les producteurs, les éducateurs, qui, comme 
les administrateurs, doivent travailler avec le sociologue. Nous résu- 
merons en quelques observations ou préceptes les idées qui guident une 
recherche sociologique menée avec le concours des spécialistes de l'édu- 
cation populaire par le groupe d'étude des loisirs et de l'Education Popu- 
laire à Paris. Nous les soumettons à votre appréciation pour pouvoir les 
améliorer par vos remarques: 

1°. Le travail scientifique commun implique, de la part de l'éducateur 
populaire qui s'y associe, un supplément de réflexion théorique. La 
participation du sociologue loblige à mieux rattacher ses problémes 
d'actualité aux problémes historiques de l'évolution Sociale, et ses buts 
pratiques aux besoins ou aspirations fondamentaux du milieu auquel il 
mparer les moyens qu'il 
met en oeuvre par rapport aux éléments favorables ou défavorables de 
la situation sociale qui aide ou contrarie son action. Enfin, il doit remplacer 
un bilan impressionniste par un contrôle systématique de l'étendue et de 
la limite des résultats de son action. Bref, la sociologie oblige la pédagogie 
sociale à passer de la phase empirique à la phase scientifique. Alors, mais 
alors seulement, elles peuvent se rattacher, l’une dans une perspective 
pratique, l’autre dans une perspective théorique, aux deux aspects d'une 


cation populaire a ses hypothèses, ses concepts et ses méthodes spécifi- 
ques, sous peine d’être inopérant. Tout d'abord, il ne confond pas objec- 
hoisit ses hypothèses de préférence parmi les 
perspectives, buts et objectifs de l'éducation D 
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— Au contraire, le concept d “action socio-culturelle" désigne un mode 
conscient, intentionnel, organisé, voire planifié 1 de “culturation” 
qui s'oppose aux modes de conditionnement socio-culturel aveugles, 
anarchiques, inorganisés. 

- Il permet d'apprécier les résultats positifs ou négatifs obtenus du 
point de vue de l'élévation du niveau de culture. 

— Il intègre la culture dans la vie réelle des groupes, des catégories, des 
classes sociales et des sociétés globales, permet d'étre attentif à l'inégalité 
culturelle entre les différentes collectivités et de provoquer systématique- 
ment la promotion des couches sociales dont le statut socio-culturel est le 
plus défavorisé. 

— Au niveau des moyens, il permet un regroupement des composantes de 
l'éducation populaire, dispersées par les théories trop spécialisées de la 
communication, de l'information, de la propagande, de l'apprentissage, 
des relations sociales, des groupes restreints, etc. Sous ce concept plus 
général, il devient plus facile de comparer, par exemple, les effets d'un 
méme contenu, selon les différents moyens de le transmettre. 

Il permet de décomposer la situation socio-culturelle en “paliers” dont 
la connaissance scientifique est indispensable à l’educateur experimental. 
La disposition de ces differents “paliers” est non pas linéaire mais circu- 
laire, allant des faits observés par l'acteur, aux idées qu'il concoit, jus- 
qu'aux résultats qu'il produit. «T 'extériorité des faits sociaux par rapport 
aux individus” (Dürkheim) nous parait fort contestable. Pour la sociologie 
de l'éducation populaire, l'unité d'étude est un acte social total dont le 
Processus implique des rapports dialectiques réels entre l'intention de 
l'agent individuel ou collectif et le produit de l'acte, entre l'objectif et le 
Subjectif. Voici les cinq phases de l'action oü le sociologue peut observer 
avec profit pour la vérité sociologique et l'eificacité pédagogique cette 
réalité psycho-sociale: 

1°. Analyse des besoins culturels objectifs, 
d’une situation, ; 

— tendances et prévisions de la transformation de ces besoins; 

.- inégalité de cette transformation selon les types de groupes, catégo- 
nes, classes et sociétés; 

2° Analyse du reflet de ces besoins obj 
Subjectives du milieu visé, 

— aspirations moyennes et attitudes actives efferv 

— aspirations culturelles manifestes et latentes, 
dans une autre situation; 


déterminés par l'évolution 


ectifs dans les aspirations 


escentes, novatrices, 
virtuelles, possibles 


` ivilisation et 
1 G. Gurvır Iturelles relevant d’une civilisatı y 
i P cH, — Système des oeuvres culture es - ne in 
p mentant les BEE globales et les chances de l'intervention humai 
erminismes sociaux et liberté humaine, Paris 1955, p. 290 € à 
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3°. Etude comparée des besoins “= en du milieu avec les 
i i les projets de l’agent; 

er: ee du ëm de la realisation projetée et des 
"osea du conditionnement socio-culturel qui peuvent apporter 
une aide ou opposer une résistance à l'action; ; wer; 

5°. Observation systématique, pendant le déroulement, dela réalisation, 
des signes de la transformation au moment où elle se fait (in statu nascendi) ; 

6°. Contrôle systématique a posteriori de l'étendue ou de la limite des 
résultats de l’action: résultats prévus ou imprévus, négatifs ou positifs, à 
court terme ou à long terme, effets immédiats, effets différés, obtenus sur 
des individus, des groupes, des catégories, des classes ou 

— besoins et aspirations satisfaits ou insatisf 
nouvelles aspirations. 


une société, 
aits, nouveaux besoins et 


analyse cyclique de l’action socio-culturelle nous semble adaptée à 
et de la pratique qu'implique la colla- 
boration de la pédagogie et de la sociologie. M. 

7°. Enfin la Sociologie de l'éducation populaire a sa méthode privilé- 
giée: l'expérimentation. Il ne s'agit pas d'une expérimentation en labo- 
ratoire. La sociologie de l'éducation populaire ne s'accommode que rare- 
ment du schéma idéal: contróle de la situation, avant et après l'expérience, 
dans un groupe expérimental et un groupe témoin appariés. La clé du 


probléme méthodologique est dans la recherche de techniques d'expéri- 
mentation sur le terrain 2 


tive, Systématique et complé 
IO. Klineberg) 1, Tout en 


réactions, sinon à quoi servirait la validité ou la sensibi 
ments de contrôle? C’est le respect des normes d’ 


scientifique. 
1 O. KLINEBERG, — cf. op. cité p. 372. 
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RAISING THE CULTURAL LEVEL - A SUBJECT FOR THE SOCIOLOGY 
OF ADULT EDUCATION 


by J. DUMAZEDIER, Paris 


In contemporary society the function of education changes from day to day. In 
breaking out from the narrow limits of the school, education tends more and more 
to concern itself with other social activities. This underlines the interest which the 
sociology of education must bring today to the various types of adult education. 

s More and more it is becoming the task of adult education to sustain and spread 
popular culture", that body of values, knowledge and attitudes to which all social 
Classes are now tending to contribute. 

The part which the leaders of the different sections of the community play in 
this process, in their work, in social activity or in leisure organisations must be 
Subjected to a careful research. This will clarify the processes of a collective social 
mobility too often neglected by sociologists. 

, The close cooperation of sociologists and educationists is indispensable in this 
field. It will enable those engaged in further education to widen their views and 
Control the results of their actions. It will oblige the sociologist to select his hypo- 
theses, to define the conception of culture and to improve his methods in conformity 
with the reality of adult education regarded as a “socio-cultural activity". 

Scientific observation in its various stages — from the analysis of cultural objective 
needs to the systematic control of the results of action — will allow the educator 
better to adjust his plans to meet objective needs and consciously to draw benefit 


from the lessons of experience. 

„Experiments will become the privileged too 

e he main problem will be to decide the techniques 
€ both objective and as near as possible to day to day pedagogical reality. 


1 of the educator as of the sociologist. 
of the experiments which must 


DIE ERHÓHUNG DES KULTURELLEN NIVEAUS - EIN THEMA FÜR 
DIE SOZIOLOGIE DER ERWACHSENENBILDUNG 


von J. DUMAZEDIER, Paris 


li Durch die Strukturveránderungen innerhalb der modernen Gesellschaft Kr 
SE auch die Aufgaben und Ziele der Erziehung einem dauernden Wandel. ie 
Erzichung lóst sich heute aus derengen Begrenzung der Schule und durchdringt in 
Steigendem Maße die in anderen Bereichen der Gesellschaft wirkenden Kräfte. 
lese Tatsache weist darauf hin, daß die pádagogische Soziologie sich nunmehr 
auch auf verschiedene Formen der Erwachsenenbildung konzentrieren muß. B 
Se wachsendem Umfange setzt sich die Erwachsenenbildung die Weckung un 
eeneg einer Volksbildung zum Ziel, die ein Gefüge von Werten, Kenntnissen 
Eam Haltungen ist, und zu der alle sozialen Schichten ihren Beitrag zu leisten be- 
nen. 
Die Rolle, die dabei die Eliten innerhalb der verschiedenen sozialen M 
Spielen, sei es im Berufsleben, in der Gewerkschaftsarbeit, in der allgemeinen Tum 
„018° oder in der Freizeitgestaltung, muß einmal sorgfältig untersucht BEE 
Dusch werden die Tendenzen einer kollektiven sozialen Mobilität, die man 


Dicht genügend untersucht hat, besser verständlich werden. 
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Pädagogen und Soziologen müssen bei dieser Aufgabe eng zusammenarbeiten. 
Dadurch wird der Erwachsenenbildner neue Einsichten gewinnen und ihm eine 
Kontrolle seiner Arbeit ermöglicht. Die Zusammenarbeit nötigt den Soziologen zu 
genauester Kritik seiner Hypothesen, zu einer Definition des Begriffes Kultur und 
zur Verfeinerung seiner Methoden. Sie alle müssen an der täglichen Praxis einer als 
sozio-kulturelle Tätigkeit aufzufassenden Erwachsenenbildung 
Wissenschaftliche Untersuchungen verschiedener Abstufun 
der Analyse objektiver kultureller Bedürfnisse bis zur Sys 
der Ergebnisse der erzieherischen Bemühungen 
bildner, seine Absichten den tatsüchlichen Gegebenheiten besser anzupassen und 
somit bewußt Nutzen aus den gemachten Erfahrungen zu ziehen. 

Experimente der beschriebenen Art sollten das bevorzugte Werkzeug sowohl des 
Pádagogen als auch des Soziologen werden. Das Problem ist gegenwärtig, geeignete 
experimentelle Methoden zu entwickeln, die sowohl objektiv sind als auch sich so 
nahe wie möglich an der pädagogischen Wirklichkeit orientieren. 


orientiert sein. 
gen — angefangen von 
tematischen Kontrolle 
— ermöglichen es dem Erwachsenen- 


CITIZENS IN UNIFORM 
by W. BURMEISTER, London 


The advent of nuclear weapons is transforming the organisation and 
structure of modern armies. Field Marshal Montgomery has said that 
the age of infantry and armoured divisions as we know them is passed. 
Probably nobody today, at least no educationist, can foresee with any 
precision the shape of future armies. Walter Bagehot, writing at the time 
of Moltke nearly a century ago, refuted the conventional notion of the 
soldier by stating that he was no longer "a romantic animal ... but a 
quiet, grave man busied at charts, exact in sums, master of the art of 
tactics, occupied in trivial detail”. Bagehot was of course still thinking of 
the great captains, but even down to the last war the truth of his de- 
scription had already broadened enormously until it applied to naviga- 
tors, tank commanders, gunners and a host of others. In battle all of 
these had to rely upon their own knowledge and resources to an ever 
increasing extent. This process is likely to be constantly accelerated by 
changes in technical equipment and in the technique of warfare. Hence 
there will be a rapid change in what might be called the intellectual and 
educational aspects of service in a modern army. At any rate this would 
seem to be true of those armies whose commanders have to rely on the 
quality of their soldiers rather than on their mass. And all of this is likely 
to give a new importance and perhaps even a new meaning to education 
In the armed forces. um 

The need for technical and vocational education in modern armies is 
not likely to be disputed. There will no doubt continue to be different 
opinions about the adequacy and efficiency of the provision made in 
different armies and in different branches of individual services, but the 
principle itself will not be in dispute. An irreducible minimum of technical 
education is dictated by the professional requirements of modern soldiers 
and the growing complexity of their technical equipment. Similarly, no 
Modern industrial society can afford the waste of a complete break in the 
Vocational training of its soldiers during their period of service. Ultimately 
they will have to return to civilian life equipped for a civilian occupation. 

While the need for technical and vocational education as à ae 
Part of soldier’s training may therefore be regarded as self-evident, t i 
may not always be true of his education for citizenship. Yet it 1s of ls 
importance and may in the long run prove decisive. The uo NM 
Military power and the probable nature of nuclear warfare me 
creasingly shifted the conflict into the field of ideas and of political, 
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economic and social achievements. If our antagonists cannot hope to 
overthrow us by outright attack, they must try to weaken our resistance 
and our resolution by a process of intellectual erosion, by creating alarm 
and despondency. The soldiers of Henry V could still reply that “we know 
enough if we know we are the king’s subjects”, but even in 1914 and 
certainly in 1939, kings and rulers felt no longer able to place exclusive 
reliance on this simple precept. Certainly in the free countries, and to 
some extent even under modern systems of slavery, people demanded to 
know the objects for which they were fighting. So insistent was their 
demand that it sometimes forced governments to formulate charters and 
other announcements of war aims so august and comprehensive that 
it proved quite impossible to carry them out. 

In times of peace or cold war knowledge of the ultimate values to be 
defended is not merely important for those who demand it. It may even 
be more important for the others, often a majority, who have not yet 
started to reflect - or at any rate to ask - about them. During a prolonged 
stalemate, if there is one, there will be periods when the need for military 


municate a sense of purpose to members of the armed forces. 

he simple working of the National 
se of purpose, though for many 
tion for their presence in the Army: 


re a strong case for explaining much 
S necessary, and for taking current 


which defend him. Using the langu 
expressed all this when he said: “It is the love of the people; it is their 
attachment to their government from the deep stake they have in such a 
glorious institution, which gives you your army and your navy, and 
infuses into both that liberal obedience without which your army would 


1 The Times, July 13, 1956, in an article by the Military Correspondent, “based 
on interviews with a number of university undergraduates who have recently 
finished their national service as officers”. 
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be a base r: i 
e el ne A E S 
rather than descripti these words à gece this was anticipation 
less CR a. fre 1 ion, these words are still essentially true today. 
iheir E > society, in and out of uniform, all too frequently take 
gege br granted, and it is one of the functions of education to 
doe ef their of the vital concern they have in the provision and 
DUAN o 2 own institutions. “Tt is now fully accepted that a 
which fons should be aware of his rights and duties as a citizen. A service 
Wate "s ln egi en of, or sympathy with, the community as a 
nu 2 ist à dangerous and peculiarly ill-fitted to train national 
' men” 1, 
* e a bound to be considerable v 
=. Natans feel about providing education 
nim. and the methods they adopt will vary 
mds qd Er md from differences in their hi 
stability Se history, their geographical position and their internal 
isa lac & n a country like Britain with unbroken traditions, where there 
the 5 À E EE of domestic unity and a habit of political moderation, 
Se itical education of the nation as a whole is largely achieved by 
Political life itself. 
E in the armed forces and elsew 
of in matter than in a country like German 
kept ii ong established democratic traditions an 
right eb the fact that one of the frontiers of ideolo 
State and gh its own territory. And beyond that frontier there is ano 
entire] EN army — both claiming to be German — based on an 
ims e orent set of principles. It is no accident, therefore, that 
beable a ae ke's exhor tation should find a modern echo in Germany: To 
must A! willing to defend a community a man must have a stake in it, 
happens w that his own existence depends on its continuance. Since this 
ty, it f n to those who participate actively in the life of the communi- 
Which he ows that the soldier should retain all the rights of citizenship 
Tn dfe pe iar to defend" ?. 
disturbed LO States the military authorities hav 
Soldiers wh y the effects of the "brain washing applied to M 
approved + were taken prisoner in Korea that the Secretary of De a 
attempt. e publication of a pamphlet entitled “Militant Liberty whi 
Pts to supply a counter-ideology. In a leading article The Times 
SS 


1 
Major- R 
jor-General C. Lloyd, British Services Education, p- n BS 
^, Foreig 


3 
Wol 
1955. f Graf von Baudissin, “The New German Army 


ariations in the degree of urgency 
for citizenship in their 
accordingly. These vari- 
story, especially their 


here it may therefore seem to bea 
y, which is conscious 
d which is constantly 


gical warfare runs 
ther 


e been so greatly 


ffairs, October 
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dealt critically with this publication, above all with its attempt to 
tabulate the implications of the notion of liberty and to chart the ad- 
vantages of liberty over authoritarianism so that they might be more 
easily remembered. The article pointed out that freedom, like health, is a 
condition of the good life, not its consummation. “Granted the freedoms, 
it has still to be specified what use is to be made of them. And it is in the 
nature of a society that enjoys them to return not one but many answers 
to that question” 1, This is of course true but it does not take us very far. 
The argument ignores the crucial fact — presumably the main reason for 
the publication of the pamphlet — that many people in our society return 
no answer at all. It has not occurred to them that freedom presents us 
with a challenge. They prefer to drift along with little or no idea of making 
any use of their freedom. They have no intention of helping to maintain 
“the conditions of the good life”, partly perhaps because they do not 
perceive any immediate danger. This passive attitude is bound to be even 
more pronounced in army life where duties are assigned and where there 


is no need to worry about food and shelter. There is therefore a good deal 
to be said for inducing 


It can of course be 


he whole explanation however. It has to be 
agon is a military and not an educational 
€ of military institutions cannot feel at ease 
cation for citizenship inevitably involves the 
ciples. And there is bound to be considerable 
reluctance amorig army leaders to admit discussions which may involve 

© a recurring desire, not only among army 
cation by producing pre-fabri- 
© "cut the cackle” and get on with the 


As far as the new German arm 


yis concerned it 
recent years that it will have to dev. 


h has been argued in 
elop its own self-contained educational 


l n tie assumption that the Participation of 
outsiders may lead to a conflict of loyalties because the soldier may not 


find it easy to decide between different Points of view that may be put to 

him by his military leaders on the one hand and c 

other. “To entrust third parties with this import 

for citizenship) could only lead to rivalry and 
1 The Times, December 28, 1955. 


ant task (ie. education 
might undermine the 


ivilian lecturers on the ` 
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credibility of at least one of the educators" 1. In practice this might come 
to mean that the army must retain the right to decide whois to be believed. 
Such a view would seem to imply that the qualities of a good citizen anda 
good soldier are incompatible with one another. One of the primary 
characteristics of the citizen in a democratic state is that he is daily 
expected to reach decisions of this kind on his own. That there isa 
difficulty here can be admitted, but to permit a solution which would 
allow an army to make its soldiers “politically reliable" in its own sense 
of that term would lead straight back to a situation where the army 
becomes the instrument of its commanders and the arbiter of policy. 

The British army has tried to meet this difficulty in two ways. It has 
its own specialist corps of suitably qualified educatica officers. And from 
the moment education for citizenship became an important aspect of 
a soldier’s training, it turned for aid to civilian bodies, such as the 
Universities and the adult education organisations, whose lecturers and 
tutors could bring a tested experience to this task. Their previous activi- 
ties had been inspired by the conviction that adult education is essential 
ina society which prefers to rely on self-discipline rather than imposed 
discipline, whose freedom isin fact based on the belief that men will conform 
to certain internal standards, which they can test, rather than submit to 
external standards whose validity may merely rest on the power to enforce 
them. In Britain adult education had helped to make possible the ex- 
tension of political rights to all citizens. It was and is one of the conditions 
of freedom. But those who were active in it never forgot that freedom is, 
in turn, an indispensable condition of adult education. They were resolved 
to defend that freedom both against its avowed enemies and against those 
who claimed to have discovered standards that required no further testing. 

In any army, just as in any society, it will probably always be a SE 
ty only who consciously share these views. But they area most en à 
minority because they constitute a large section of the Be 
element in society. Both in peace and war they can make a po 
contribution to the steadiness and tolerance of public Gn : 

i ssful functioning of its 
intellectual climate of a country and to the succe: 
institutions, including its armed forces. EE 

One of the tests of a tutor in adult education pes 
a collection of students into a group where ideas are ar = 
of fellowship grows out of a common care for truth - or à 


lity to transform 
d and a spirit 
y rate for 


PE 

3 : bmitted b the 
1 Statement of the Blank Office in reply to 8 questionnaire sm sjugendring), 
German Federal Council of Voluntary Youth Organisation Bundesjugendrings, 
published in Informationen der Geschäftsstelle des deutse: 
August 31, 1953, p. 9. i 
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workable approximations to truth. Such a tutor will have developed : 
special skill in dealing with controversial questions in an (— 
reasonably free from heat and dogmatism. The possession of this skill wi 
be particularly important when questions of political principles have to be 
discussed as part of army education. While it is obvious that the responsi- 
bility for this education must remain with the unit commander, it is by 
no means equally certain that he or his officers will normally possess 
this special skill in addition to all the other qualities demanded of them. 

Here is one of the main reasons both for the partnership with civilian 
bodies and for the establishment of a special education corps whose 
officers are either university graduates or qualified teachers and who are 
properly equipped to provide the educational service in a modern army. AS 
has been proved by the Royal Army Educational Corps and by the cor- 
responding branches of the other two Services, such officers are also best 
fitted to maintain close cooperation with civilian adult education bodies 
and to enlist their aid in Service education. Such aid will be particularly 
useful when subjects of a controversial nature have to be discussed since 
a civilian lecturer can deal more freely with such topics and the question 
of military discipline is not involved. 

It has been argued in Germany that commanding officers in the army 
will be expected to look upon education as their most important task 
and that they would therefore be expected to delegate to their subordinate 
officers other functions connected with military training. However, as I 
other armies, officers in the German army will probably continue to be 
judged by the outward and visible results they achieve.In times of peace, 
at any rate, the yardstick by which units are measured will be the degree 
to which they create the impression of military efficiency and genera 
smartness. A commanding officer will hardly be allowed to claim that any 
weakness under these headings is compensated for by the splendid sens® 
of citizenship which he has succeeded in developing among his soldiers. 

It is of course true that these two aspects of a soldier’s training are 
closely interdependent and that in modern warfare military efficiency 
depends to an ever increasing degree on the Personal qualities of the 
soldier. But it is to be expected that we shall be at peace most of the time- 
Inevitably, therefore, commanding officers will have a greater incentive 
to produce visible results than to concentrate time and energy on im- 
ponderables like education. It does not really solve the problem to say 
that they should seek out “suitable soldiers, irrespective of rank, tO 
cooperate in this work” 1. Such a method will create uncertainty as to 


1 Vom künftigen deutschen Soldaten, published by the Blank Office, Bonn, June 
1955, p. 65. 
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E by which suitability is to be judged. Company commanders 
find it ae E e he the best judges in this matter. They themselves may 
— "ow : expert advice were available at, say, regimental level. This 
R er? weaken their authority nor diminish their ultimate re- 
knees sf i oe commander is similarly responsible for the health and 
Be us soldiers and for their spiritual welfare, but there are also 

ical officers and chaplains. The appointment of education officers, 


DOSSessi speci: j R eps : s : 
I ssing special professional qualifications, would help to maintain the 
and would also be some 


“ate aan, quality of educational activity t s 
— against the risk that education comes to range last in the list of 
ees - P or all these reasons it may perhaps be hoped that practical 

The vg might lead toa similar solution in the new German army. 
iie ia eme published by the German Ministry of Defence dealing with 
Been "m Structure | of the German army contain much that is new and 
nn arc nd During the ten years’ interval between the end of the old- 
ee the creation of the new, a great deal of reflection and resolute 
whi c m evidently gone into the formulation of new principles on 
fields o e in the armed forces is to be based. In this matter, as in other 
oe Be ne members of the Western alliance will have much to learn from 
Panis other. Their readiness to do so can only serve to strengthen their 
eros purpose. At a time of supreme crisis in our civilisation the old- 
en type of alliance, relying primarily on military arrangements 
ci, en the contracting Powers, will no longer be enough. If the Western 
than oe ie ie be both enduring and creative, it must be based on more 
dene resistance to external pressure. It must lead to à pre 
kai ership between the nations concerned, and a good system of e i 

ion for citizenship in their armed forces can play a vital part in tha 
Process, 


STAATSBÜRGER IN UNIFORM 

von WERNER BURMEISTER, London 

og Einführung von Atomwaffen hat die Strukturform Hts a 

Neue aoe Diese Tatsache wirft auc 
sech leme auf. Die Notwendigkeit technisc 

nötige Rü ist unbestritten, da sie dem Soldaten n! 
ie Eiere liefert, sondern ihn auch für seine xum 

ins Auge e» ürgerliche Erziehung des Soldaten ist jedoch, © A ds 
ie gleich allt, von gleicher wenn nicht größerer Bedeutung. o ian 

s Chzeitig Staatsbürger sind, müssen sich, um ihre Pflicht bei Ei 

ie Vereinigten St 

chland, dessen 


cht nur 


n späteren Beruf vorbereitet. 


hl sie nicht SO 
n freier völker, 
u können, 
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ie zuständigen deutschen Stellen bewegt zur Zeit die Frage, ob die Erziehung 
i a d ehr von ihr selbst getragen oder in die Hände ziviler Stellen gelegt 
sëng eo Befürworter militürischer Eigenständigkeit führen an, daß der 
KA Se * außermilitärische Einflüsse in Gewissenskonflikte geraten könne. 
"eg ben wird für die Einbeziehung ziviler Institutionen geltend gemacht, 
a sie militärische Stellen verführt werden könnten, dem Soldaten vorzu- 
en. Be er zu glauben habe, um ihn damit „politisch zuverlässig” zu seo aa 
In England hat man eine vermittelnde Losung gefunden: Die Armee see 
ihre eigene Erziehungsabteilung ein, deren Offiziere von den Trägern der Erwach- 
senenbildung, hauptsächlich den Universitäten, unterstützt werden. Dicser Lösung 
liegt die Überzeugung zugrunde, daß die Erwachsenenbildung eine Selbstdisziplin 
weckt, die jeder Form erzwungener Disziplin iiberlegen ist. Ein weiterer Vorzug 
dieses Systems liegt darin, daß der aus dem Zivilleben kommende Erwachsenen- 
bildner bei der Behandlung von Themen, die zu gegensätzlicher Stellungnahme 
reizen, größere Unabhängigkeit genießt, da sich die Frage der militärischen Diszi- 
plin hier gar nicht stellt. | 
Man hat gemeint, daß der deutsche Offizier die Erziehung des Soldaten als seine 
vornehmste Aufgabe betrachten solle. Da Offiziere jedoch in erster Linie nach 
ihrer militärischen Leistung beurteilt werden, kónnen sie für die 
gogischen Aufgaben kaum die Verantwortung übernehmen. Der Vorschlag, Be 
eignete Soldaten, gleich welcher Dienstgrade, zur Erziehungsarbeit heranzuziehen » 
wird das Problem nicht lösen können. Damit würde sich nur das neue Problem gor 
Sicherung einer ausgewogenen Leistungshöhe stellen. Den Kompanieführern wür- 
den eigens zu Erziehungsaufgaben eingesetzte, fachlich vorgebildete Offiziere, 
à , Sehr helfen können; damit würde 
rleistet und ihr ein hervorragender 
n eines modernen Heeres gesichert sein. . 
eröffentlichten Pläne, die sich mit 
wehr befassen, offenbaren Weitblick 
denen die neue Bundeswehr aufge- 


eigentlichen päda- 


CITOYENS EN UNIFORME 


par WERNER Burmeister, Londres 


L'entrée dans l'ère atomique va transformer 
l’armée. Ce fait donne une importance et une si 
tif de la vie militaire. Le probleme d’une form: 
d’hui non seulement du point de vue de l'effic. 
un moyen de les équiper pour le moment où ils Seront rendus à la vie civile, Bien quê 
cela soit moins évident, le probléme de la formation civique des soldats est peut- 
étre plus important encore. Les soldats des nations libres qui sont aussi des citoyens, 
ont besoin, pour nourrir leur moral, d'étre conscients des objectifs poursuivis: 
Comme aux Etats Unis ou en Grande Bretagne, cet aspect revêt également la plus 
grande importance en Allemagne, à cause du caractère récent de ses traditions 
démocratiques. 


l'organisation et la structure de 
gnification nouvelle à l'aspect éduca- 
ation technique est discuté aujour- 
acité militaire des recrues mais comme 
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La questi ; " 
eege yo ei les autorités allemandes est de savoir si cet effort 
Lil. Cines! bc: — par des organismes intérieurs à l'armée ou par des 
diens d m e a première solution arguent du fait que l'appel à des 
need ne F« posem au soldat une double allégeance qui pourrait être la 
Bier ge Ae aie: — les autres recommandent la seconde solution pour 
Soldat He lui dicte an Dee, sous prétexte d’assurer "l'intégrité politique" du 
re eher ait ses GET 
d'officiers “al = l'armée britannique a fondé un corps spécial 
dé d'Gincotien d » pee keng fait appel en méme temps au concours d'organismes 
fluence conduit à nar ines tels que les universités, car elle estime que leur in- 
à un sens de la discipline personnelle, supérieur à toute discipline 
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These ideas, however, meet with some resistance. One of the compli- 
cating factors is that in Holland the vocational and technical schools are 
open to those who have reached the age of twelve years and eight months, 
thus draining the V.G.L.O.-classes. Also certain large industrial organi- 
zations are in favour of an early vocational technical training. It should 
be mentioned that in technical schools experiments are going on aiming 
at a more general education both on the academic and practical level. 
A committee has been set up consisting of educators of both types of 
schools to investigate this question. 

In the field of methods for V.G.L.O. classes, noteworthy experiments 
were carried out in 1951 and 1952 by the Research Centres of the 
three Unions of Teachers and were financially sponsored by the State. 
Important work is still going on in all the three national Centres of 
Educational Research by arranging refresher courses and providing 
new teaching materials. 


Primary school teachers’ training 
Not only was there a shortage of teachers but training itself was also 

deficient from the educational point of view. Up till 1952 there wer 

four-year training courses. Much stress was laid on theoretical knowled 
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psychology and didactics for one year and the attendance at a certain 
number of lessons in secondary schools in the subjects for which the 
future teachers are qualifying. This solution is not satisfactory and must 
be looked upon as provisional. In September 1954, the Ministry of 
Education set up a Commission of Inspectors and Professors of Education 
to inquire into this matter and suggest new proposals. The increasing 
shortage of teachers, the lack of enthusiasm of those teachers who are not 
open to new ideas and the economic prospect do not make any expansion 
of teacher training popular. It should be borne in mind that to take one’s 
degree at any University takes from five to seven years, and one hesitates 
to add to these another two years for specific training. Incorporation 
into the existing courses meets with resistance as the Universities do not 
seem to be inclined to lower their academic standards. 


The shortage of teachers in Grammar Schools and Higher Schools 

The shortage of teachers in this branch of education is most alarming. 
The influx of children born in 1946 will make the situation almost 
catastrophic in 1958. In 1954/55 the number of unqualified teachers 
amounted to 14°% and according to a recently published prognostic 
statistical Report this will be 28% in 1959/60 and 32% in 1963/64. This 
shortage is caused among other things by the attractions of industry in 
the fields of chemistry and physics, the increase in the number of pupils 
and by the fact that the teaching profession is socially less attractive. It is 
worth mentioning that in spite of the enormous difficulties the Govern- 
ment will have, no negative measures have been proposed, e.g. the weekly 
task of lesson periods for the teachers has not been increased, the number 
of subjects offered has not been reduced, the number of pupils per class 
has not been raised, a “numerus clausus" for Higher Education is not 
introduced. It is planned to offer good grants to stimulate interest in the 
teaching-profession. Proposals for teaching qualifications based upon 
requirements other than a fully completed academic course or equivalent 
extra-mural examination might in due course be favourably received. 
Under the prevailing system the teachers of primary and secondary 
education are socially on different levels. They are even indicated by 
different names (“‘onderwijzer” and "leraar"). It is not the salaries that 
are mainly decisive, but the academic and non-academic status. The 
teachers of primary schools are generally recruited from other social 
classes. The afore-mentioned Act of the Training Colleges for primary 
school teachers might help gradually to bridge this gap. 
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Infant Education 

Another recent example of the legislative activity of the Ministry is the 
new Act on Infant Education (December 1955). Thoug 
Schools for Infants were satisfactorily organized in most municipalities. 
It is a branch of Education in which modern educational and psycholo- 
gical ideas are most welcomed. Neither Infant Education itself nor the 
training of infant school teachers had been regulated by law. The new 
Act deals with the education of children from 4-6 years, the related train- 
ing of teachers, regulations for buildings and play-grounds, etc. 


h not compulsory, 


Abolition of the school fees. Financial equali. 
non-denominational tuition 
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zation of the educational system, such as is put forward in the draft Bills. 

The Lyceum is a H.B.S. to which, after the first or second year, 
Grammar School classes have been added. This bilateral type of school is 
much in vogue, because in it the choice of classical or non-classical 
education is postponed, and because of its efficient (too efficient) use of 
teachers, school-houses, etc. 

The school which comes next to Grammar and High School with regard 
to intellectual standards, is the U.L.O. School (for advanced elementary 
education). Academically it should certainly be recognized as on secondary 
level. Yet its methods, the qualifications of its teachers, and its adminis- 
trative regulations are those of primary education. Though it is not a 
vocational school, a fair amount of general education being included in 
the curriculum, it is specific in so far as it prepares for clerical and com- 
mercial work, so that its leaving certificate is in high demand. 

For all these schools the curriculum, time-table etc. are centrally laid 
down. Differentiation is so far possible that there are two streams, one 
with more, the other with less science. It is clear that the faults of this 
system are amongst others this limited differentiation, the non-existence 
of a school providing higher general education that is not of pre-Uni- 
versity nature. The rigidity of the curriculum leaves no room forindividual 
choice of subjects. The problem of transfer from primary to pre-Uni- 
versity schools is very urgent. Various experiments are going on in this 
field. 

No wonder that already two draft Bills have been handed in, one in 
1951 and the second in 1955, each proposing structural changes and the 
interconnection of the various departments of Education. 

To give an idea of the general trends, a note on the Second Bill is 
given here. The Ministry claims to have tried to realize a harmoni- 
ously structured and well-balanced system of interconnected branches of 
education, which shows in its organization a fair degree of elasticity so 
that justifiable complaints that our regulations are too rigid can be met. 

It is not desirable, so it says, that the structure of a school should be 
rigidly fixed from its first to its last years. Duration of courses and content 
of the curriculum must allow for differentiation. Optional subjects should 
be introduced in all types of education. The possibility of experiment 
must be enlarged and opportunity for setting up new types of schools, 
though limited, must be given. The desirability of bringing together various 
types of education in one school or complex of schools is stressed. Tuition 
should be adapted as much as possible to individual ability and interest, 
so that wrong decisions can either be avoided or corrected, without 
obliging the pupils to leave the surroundings to which they have become 
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accustomed. Though probably smaller combinations will 
complexes of great extent, in principle it should 
branches of education from Infant to U 
one community of schools. 


arise than 
be made possible for all 
niversity level to be combined in 


Plan of the proposed system: 


Infant education 4-6 
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giving opportunity for experiment with new methods, he adds the re- 
strictive formula: though limited. 

In some parts the religious teachings of Calvin appeal most to the 
inhabitants; in other parts Roman Catholicism has a strong influence. 
Both groups feel that religion is an essential part of education and should 
penetrate the atmosphere of the school as well as that of the home. The 
third group consists of those who, whether or not adhering to any faith, 
are the promotors of the so-called neutral, State school. In the past these 
groups have been antagonistic, and though since the war there is a growing 
tendency towards mutual understanding, in many respects they still act 
as opponents. 

In the field of education a situation like this is bound to lead to em- 
bittered struggles. During the French occupation following the French 
Revolution, education was secularised. The State school was supposed to 
provide an education which promoted all sorts of Christian and social 
virtues. Freedom of education, however, was afterwards pleaded by 
those groups who did not believe in a school without religion and were not 
satisfied by the rationalistic abstract concept of Christian education the 
State School was supposed to provide in accordance with the Education 
Act of 1806. For freedom of education in this sense they claimed that 
private bodies, in theory and in principle any group of persons desirous of 
starting a school, can have it built and maintained at public expense. This 
could be brought about by only a slight modification in the text of the 
Constitution: “Public tuition” is the object of lasting concern of the State 
being altered into “Tuition”. It has taken 80 years of hard struggle 
(1840-1920) to get to this result. Though at first restricted to Primary 
Education, it was later extended to post-primary schools and even to 
the Universities. 

This pacification might have led to all sorts of extravagance. This has 
been the case sometimes. But on the whole the number of cases of abuse 
has been very small and the Dutch people have shown a remarkable self- 
discipline in this respect. The Pacification has led to complete financial 
equalization of State schools and others, the principle involved not being 
limited to the denominations but generously extended to all other inter- 
ested groups as well. It is in accordance with the national conception of 
the rights of the parents as it is constitutionally laid down and recently 
expressed in the Second draft Bill: “As education of the children is by 
nature in the first place the right and duty of the parents, freedom of 
education in the sense wished for by the parents, ought to come first. 
This starting point, however, means that interference of the State 
is strictly limited. Because instruction and education cannot well be 
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separated, interwoven as they are, the family ought to have a central 
place in the concept and functioning of the law. If anywhere, the rule 
should be applied here that the task of the Government must be restricted 
to the affording of possibilities for the parents to accomplish this personal 
and educational task". 

So Dutch Education, like Gaul in Caesar's time, is divided into three 
parts. The “State schools" 1 contain the children of parents who do not 
care for denominational tuition; the "non-State schools’’ the greater part 
of the children of parents who prefer denominational tuition the greater 
part of whom are either Protestants or Roman Catholics (about 36%, 
each of the whole school population). But any group of parents when in 
sufficient number being entitled to a School, this Section also contains 
Schools erected by a group of parents who are not denominational, but 
for some reason or other take the initiative in founding 

To avoid misunderstandings it must be Stressed th 
ference of the State rclates to religious matters only. TI 
qualification of teachers, teachers’ salaries and soci 
the same central regulations and under St 
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land in 1924. Many schools have since then adopted it. In Secondary 
Schools it gains more and more ground. This fact is not surprising: The 
Dalton System allows for developing individual methods while at the 
same time it keeps to the curriculum. 

From the first visit, Maria Montessori had a very great influence in this 
country. Her many admirers sometimes seem “plus royalistes que le roi”. 
The somewhat intellectualistic trend of her method may have appealed to 
the Dutch teacher if not the strict directions with which she framed her 
method. Montessori Infant Schools are very popular, many of them in 
lovely surroundings and very well-equipped. There is a fair number of 
Montessori Junior Schools, among which are several state schools. In six 
Lycea Montessori methods were applied, which does not seem an obvious 
arrangement. However they did not all succeed in maintaining themselves 
purely Montessorian, two of them changing their course altogether and 
returning to formal teaching. In the others, class-teaching is combined 
with or prevails over the Montessori-teaching method in the higher forms, 
as the examination for which these classes have to prepare are not adapted 
to this new way of teaching. 

Dewey’s ideas concerning School and Society were introduced into 
this country by Kees Boeke’s “Werkplaats”, a Children's Community. 
Projects are carried out in some teacher training colleges, in technical 
schools and in a few secondary schools. In primary schools Decroly's influ- 
ence has been great and his globalisation reading method is still often 
adhered to. His influence is even more marked in the Centres of Interest, 
which are established in primary schools. They also underlay the above- 
mentioned experiments for V.G.L.O.-teaching. 

Significant for the openness of Dutch Education to the world is the fact 
that these above-mentioned methods were most warmly accepted and 
built into Dutch Education in such a way that they seem to be of national, 
not of foreign origin. 

Since the war the elementary Teachers’ Organizations are themselves 
Promotors of experiments and research. Primary education in this way 
has its three special grant-aided centres of research. Experiments are 
carried out in the various fields of educational practice, the interest of the 
body of teachers being stimulated by conferences and refresher courses. 
As for secondary and higher education the different groups of teachers, 
e.g. those of modern languages, maths etc. form groups which are also 
interested in research. These activities, though of great importance for 
the practice of education, do not always come up to the standards of 
scientific research, 

Generally speaking scientific research is not popular among older 
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teachers and least of all among those of secondary schools. They do not 
believe in the outcome of scientific educational research nor in the use of 
tests for educational purposes, but slowly this scepticism is losing ground. 
In a few cases research has influenced legislation, as in 1938 when entrance 
examinations for Secondary Schools were carried on on a new line. This 
happened after years of experimentation by Professor Kohnstamm in 
close co-operation with a large number of teachers, Since 1949 however it 
has been possible to obtain degrees in Education as a specific subject and 
now all Universities have one or more Professors of Education, some of 


them at the head of Institutes of Research. This stimulates the interest in 


with well-trained 
research workers, the number of which is now far too small. 


arts and crafts, sports and games do not receive the attention they de- 
serve. As a consequence, DO. Secondary and Higher Education 
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bilateral. New bilateral schools (Lycea) have also been erected. Contrary 
to what happens in other countries where the interest in the classics 
seems to diminish, in the Netherlands they hold their ground in popularity. 
Partly the explanation may be that it is not the love of the classics pure 
and simple, but distinctly mixed with the desire to enter the faculty of 
Arts, for which the Grammar School A stream is the only way. But those 
who choose the Grammar School B stream might have taken the H.B.S.-B 
which would have saved them one year. Intellectual snobbery of parents 
and pupils may account for many things but in this casethe priceof much 
work and one year extra would be rather high! It is much more readily to be 
assumed that it corresponds to real needs owing to the more concentrated 
programme. The classical atmosphere of the Grammar School continues to 
offer something intangible, a stabilizing element in a rapidly changing 
world that one wants to preserve. It should therefore be noted that in 
the new draft Bill it is proposed to make Latin compulsory in the 
H.B.S. 

As in a survey of education, University teaching is generally not 
included, details of its didactics will not be discussed here. Dutch Uni- 
versities are not residential; the tutorial system is unknown. Each 
student is practically free to take his own time for any examination. The 
tentative steps recently taken by the Ministry to fix the duration of the 
studies at the University has met with the strongest protests both from 
students and professors. The lack of guidance found in the Universities 
is reflected in Secondary Schools, where a teacher, just graduated 
from the University, tends to stick to the same methods and does not 
trouble about the way the pupil carries on his studies. More guidance 
might prevent failure. Some progressive schools, however, are experi- 
menting with remedial teaching and supervised study methods to achieve 
better results. 

Owing to the extensive programme and the fixed curriculum about 
20% of the pupils are not promoted, and a large percentage leave school 
before reaching the highest form, so that about 45% of all pupils who 
entered the school in the first form do not go in for the final examination at 
all. Because of the lack of option, a pupil who has failed has to repeat the 
whole year’s course, and not only the subject in which he has failed. It is 
rather generally agreed that this system, from an educational and practi- 
cal point of view, is unsound. But it seems hard to change it. 

Only those experimental schools which have the permission of the. 
Government to follow individual methods can try to find more satisfacto- 
ry solutions. Teacher-centred education is the general rule, but in pro- 
gressive schools a more democratic attitude is assumed. 
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In an imaginary walk through Holland a much varied educational 
icture will be observed. In almost any small village at least two prim 
shocks are to be found of which one is a state school, the other denon 


national. A foreigner may discover over the door: School met de Bijbel 


ay pene . 
multi- 


(School with the Bible). Old-fashioned methods of teaching m 
trate through open windows and he may recognize the lilt of the 1 
plication tables and the dominating voice of the teacher. But he m 
see in the same village (and not only in the big cities) modern buildings 
where at first sight he does not discover the teacher, who is one among 
the children working on some new project. Secondary schools offer the 
same variety. Even the Universities are no exce 
way of lecturing of the academic professor is found side by side with the 
modern ways of those who are advocates of teamwork. 
So old and new ways of education are found side by side. 
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bungen in Holland nahmen von der Verbesserung des Kindergartens ihren Ausgang 
und werden von hier aus nach und nach in die höheren Stufen der Erziehung hinein- 
getragen. Die technische und die hauswirtschaftliche Ausbildung sind einer zufrie- 
denstellenden Lösung schon sehr nahe gekommen. 

Die Schnelligkeit, mit der seit dem Kriege eine Reformmaßnahme der anderen 
folgte, bietet eine gute Gewähr dafür, daß die Probleme des holländischen Erzie- 
hungswesens letzten Endes eine befriedigende Lösung finden werden. 


PROBLEMES ET TENDANCES DE L'ÉDUCATION EN HOLLANDE 
par HELENA W. F. STELLWAG, Amsterdam 


Les principaux évènements qui ont marqué l'histoire de l'école en Hollande 
depuis la guerre sont les suivants: 

La durée de la scolarité obligatoire a été portée de 6 à 8 années. 

L'enseignement à mi-temps a été encouragé mais n'est pas encore 

La formation professionnelle et technique a été modernisée. 

La formation des instituteurs a Subi une refonte compléte et tend à atteindre un 
niveau pré-universitaire. 

L'on s'est attaqué au probléme de la formation des professeurs d'enseignement 
secondaire. 

En 1955, a été instituée la gratuité de l'enseignement pendant toute la durée de 
la scolarité obligatoire. 

L'éducation pré-scolaire a été officiellement réglementée et modernisée, 

Pour parer au manque de maítre, on a établi un système de primes et augmenté 
les traitements. Gráce à une politique appropriée, le nombre des instituteurs aug- 
mente rapidement; on prévoit qu'il atteindra en 1959 un chiffre satisfaisant. 

Les dommages causés aux bátiments scolaires ont été réparés, de nouvelles écoles 
ont été construites, certaines d’une conception trés moderne, entre autres les écoles 
de plein air pour enfants de santé fragile. 

Ecoles officielles et privées jouissent maintenant du même statut. 

L’expérimentation et la recherche soulèvent un intérêt croissant. 


obligatoire. 


mieux répondre aux exigences de la société contemporaine. 

Après des années d’une expérimentation séri 
espérer que les pratiques périmées disparaîtront 
nouvelles soigneusement éprouvées. Ainsi les échecs i 
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STRUCTURE ECONOMIQUE ET RÉFORME 
SCOLAIRE DANS LES PAYS EVOLUES 


par CARL ÄRNESEN, Oslo 


Le tournant de la Grande Depression 

Au beau milieu de la Bataille d’Angleterre, le biologiste anglais C. H. 
Waddington terminait son livre “The Scientific Attitude” par la meta- 
phore suivante: “La période de l'entre-deux-guerres a été un temps de 
nymphose; le monde capitaliste a traversé la métamorphose de la 
Grande Dépression, en se débarrassant des formes larvaires de ses organes 
économiques et culturels, et en se préparant à surgir comme un papillon 
entièrement transfiguré”” (p. 172). 

La dépression de 1929, en effet, est devenue le point de départ du 
magnifique redressement opéré par le New Deal rooseveltien et par la 
politique keynésienne. C’est à la même époque, en 1928, que l'Union 
Soviétique amorce la série de ses plans quinquennaux. Fourastié pouvait 
écrire en 1953: “En fait, il y a plus de différence ... entre le capitalisme 
américain de 1952 et celui de 1932, qu'entre le premier et le collectivisme 
soviétique". En termes d'économie de nature, les évolutions sont plus 
convergentes qu'on ne croit. Les divergences idéologiques ne comptent 
que dans l'économie de valeurs. 

Par pays évolués, il faut ici entendre les pays s'étant engagés dans la 
voie de l'industrialisation depuis le 19ème siècle. Les trois foyers de cette 
industrialisation, les Etats-Unis, l'Europe occidentale et l'Union Sovié- 
tique, représentaient vers 1953 quelque 25% de la population mondiale, 
mais livraient 87%, de la production industrielle du monde. 

C'est dans ces pays évolués que la schola gréco-latine a poussé ses 
ramifications. L'orgueil du 19ème siècle est d'y avoir ajouté l'enseigne- 
ment primaire obligatoire. Vers 1900, lécole traditionnelle ouvre ses 
portes à l'enseignement des sciences sur pied d'égalité avec les humanités 
classiques. Nos péres, en 1900, croyaient sincérement par là avolr 
procédé à quelque chose de définitif — car, naïvement, ils ne voyaient pas 
de raison, ni de possibilité, de pousser plus loin l'évolution de Thu- 
manité. (Niels Bohr, le pionnier de l'atomisme scientifique, se vit deconseil- 
ler par son professeur d’entreprendre des recherches physiques. Il ne 


restait rien à découvrir de ce cóté!). Or, ce statut scolaire date de l'époque 


que Waddington si justement appelle la période “larvaire’”’ de la civilisa- 

tion industrielle. Depuis, le progrès industriel a été immense. L'enseigne- 

ment n'a suivi le mouvement que de loin. Il ne peut pas, commel'industrie, 

se targuer d'étre sorti du cocon. Les réformes entreprises sous le vocable 
D 
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de “l’ecole unique" dans certains pays au cours des années 30 pour 
intégrer l’école primaire à l’école traditionnelle, ont été si peu marquées 
par la métamorphose industrielle et sociale qui s’est poursuivie en même 
temps, que les administrations publiques n'ont rien de plus pressé, dans 
notre aprés-guerre, que de remettre sur le chantier l'organisation de l'école. 

Qu’y a-t-il donc de si grand, de si profond dans l'évolution du monde 
depuis 1900 pour mériter la caractéristique de “nymphose”, de “méta- 
morphose"? De quel droit écartons-nous dédaigneusement comme 
*'Jarvaire" l'état de civilisation qui faisait la fierté de nos peres? 

Pour nous en tenir a la production industrielle, dont l’essor est devenu 
determinant pour l’expansion économique et l'évolution sociale, les pays 
membres de l'Organisation Européenne de Coopération Economique 
(O.E.C.E.) accusent un accroissement de 286%, entre 1901 et 1950. A partir 
de 1950, il y a une montée en fléche, qui, déjà en 1954, a porté la production 
industrielle à 368%, par rapport à 1901. Certains pays, comme l'Italie, la 
Norvége et les Etats-Unis, qui se prétaient particuliérement bien à 
l'installation d'industries récentes (électricité, gaz, industrie chimique), 
ont quintuplé ou sextuplé leur production industrielle depuis 1901. Dans 


les pays évolués, la bonne moitié de la main-d'oeuvre est occupée actuel- ` 


lement à produire des articles qui n'existaient pas il y a 50 ans. Qui 
voudrait aujourd'hui revenir à 1900? Qui voudrait, méme parmi les 
nantis, se passer de la radio, de la voiture, de l'éclairage électrique, du 
transport aérien, pour ne citer que les commodités les plus frappantes 
que nos péres ne connaissaient pas? 


Sous le signe du libéralisme 
Jusqu'au tournant de la Grande Dépression, l'industrialisation s'est 
poursuivie sous le signe du libéralisme économique (méme l'Union 


18ème siècle, mais ne signifiait au début que la 
une société agraire et artisanale. Aucun chef d 
croyait à l'avenir de l'industrie. Ce n'est que v 
publics en Europe, impressionnés par la réus 
définitivement le’ mercantilisme industriel, et 
privés à pratiquer la libre concurrence sans S 
offrant tout au plus les béquilles de la protect 
de la nation. 

A vrai dire, le risque couru par les entrepreneurs ét 
considérable. La poussée démographique, qui depuis 


liberté du commerce dans 
e Révolution francaise ne 
ers 1840 que les pouvoirs 
site britannique, liquident 
invitent les entrepreneurs 
subventions Publiques, leur 
ion douaniére dans le cadre 


ait devenu peu 
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viron 15 millions d’individus, la statistique française avoue vers 1840 
l'existence de 4 millions de mendiants, de 4 millions d’indigents et de 4 
millions de salariés gagnant decemment leur vie. Les entrepreneurs 
n'avaient qu’à puiser dans cette plethore de bras pour qui l'entrée à 
l'usine représentait une véritable libération. 

L'implantation des entreprises industrielles dans une telle société 
agraire arriérée ne pouvait réussir que dans les localités bien situées et 
déjà pourvues d'une infrastructure municipale adéquate. De là naquit la 
grande ville industrielle. De 1850 à 1900, les grandes villes européennes 
quadruplèrent leur population, alors que la population totale n'avait que 
doublé. A la veille de la crise de 1929, rien que les grandes villes repré- 
sentaient 39% de la population britannique, 269, de la population 
allemande et américaine, et 15%, de la population frangaise. Vers 1850, 
toute la population urbaine en Europe n'avait représenté que 4% — un 
peu comme aux Indes actuellement. 

Le libéralisme industriel avait une tendance à la centralisation qui 
allait devenir une malédiction à mesure que la surpopulation des cam- 
pagnes diminuait. Aussi la Grande Dépression s'est-elle déroulée de telle 
maniére que les grands centres de production se sont maintenus, sinon 
développés davantage encore, alors que le reste du territoire s'est mué en 
régions sous-développées. Régions guéries, sans doute, de leur ancienne 
surpopulation — dont souffrent actuellement encore les pays dits sous- 
développés —, mais voués au dépérissement par suite de l'hémorragie que 
leur impose la ville tentaculaire. Les grandes métropoles, de leur cóté, 
sont atteintes de gigantisme. $ 

On saisira mieux la gravité d’une telle concentration locale des activités 
et richesses en comparant la structure démographique d’une metropole 
avec celle d’une région sous-développée dans sa dépendance. Un exemple 
frappant est fourni par la France qui, s’obstinant à pratiquer les solutions 
classiques, n’a pas su réagir à temps contre les méfaits de la crise de 1929. 
Ce qui caractérise la structure démographique de la grande ville, c'est 
l'énorme excédent de femmes adultes: la main-d'oeuvre féminine Se 
recommande par son bon marché, Le departement de la Seine, avec Paris, 
comptait, en 1946, 12% de la population de la France: autant que les 22 
départements les plus déshérités du pays. Mais alors que la Seine comptait 
14,1% des femmes (entre 20 et 59 ans), les 22 départements déshérités 
n'en alignaient que 11,1%. Néanmoins, ces départements avaient à 
leur charge 12,5% des enfants, alors que la Seine n’en abritait que 8,5%- 
La grande ville stérilise. Le département de la Seine avait une production 
totale 2 fois plus élévée que les 22 départements, et un indice de richesse 
3 fois plus élevé. Depuis 1946, cette disparité ne fait que croître. 
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La jeunesse scolaire a répondu d’avance a ces questions en augmentant 
la frequentation des écoles au dela de tout ce que nos péres pouvaient 
s'imaginer. Un peu dans tous les pays évolués, le niveau de vie de l'indivi- 
du a augmenté de 25 a 50% depuis 1900, sinon méme doublé, et les con- 
sommateurs en ont profité pour mettre leurs enfants A l’école secondaire 
ou professionnelle. Déja en 1940, les effectifs des écoles secondaires avaient 
décuplé aux Etats-Unis par rapport a 1900, et quadruplé en France (par 
rapport aux effectifs des écoles primaires). 

L’élevation du niveau de vie n’a tout de méme pas permis a fous de 
continuer leurs études. Il revient donc à la collectivité de prendre à sa 
charge la scolarité des démunis (particuliérement nombreux dans les 
régions déshéritées) qui, autrement, pourraient devenir un sujet de 
préoccupation pour eux-mémes et pour les autres. 

Autant dire qu'il faut, au nom de l'égalité, prolonger la scolarité 
obligatoire et gratuite. D'autant plus que la consommation privée n'a 
pas progressé autant que la production. En Norvége, par exemple (oü les 
trois quarts des enfants sortant de l'école primaire continuent leurs 
études à titre volontaire), la production totale dar habitant a triplé entre 
1900 et 1950, mais le niveau de vie du consommateur individuel n'a que 
doublé. C'est que la consommation publique, les investissements publics 
et privés y ont sextuplé. La consommation privée a été freinée au profit 
des besoins collectifs. Il n'est que justice que les consommateurs soient 
déchargés des frais de scolarité, et que ceux-ci soient imputés au budget 
des investissements publics. 

Dans les pays évolués, la loi interdit déjà de faire travailler dans 
l'industrie les enfants au-dessous de 14 ou 15 ans. La prolongation de la 
scolarité jusqu'à 16 ans, par exemple, le minimum auquel se rallient 
apparemment un nombre croissant d'Etats, n'infligerait ainsi pas à la 
société une perte de travail considérable. D'ailleurs, la durée moyenne de 
la vie a augmenté de facon sensationnelle depuis 1900. Alors qu'en 1900, 
il restait environ 45 ans à vivre à un garcon de 15 ans, son espoir de vie — 
dans les pays évolués — dépasse en 1950, généralement, 53 ans. La per- 
spective vitale de l'individu s'est accrue de 8 ans environ, et pourquoi pas 
en consacrer une part à l'investissement intellectuel profitable à l'individu 
aussi bien qu'à la collectivité? 


Evolution de la structure professionnelle 

Depuis que la scolarité à titre volontaire a Pris les proportions que 
l'on sait, vers quelles professions s'est orientée la population active? Il se 
montre qu'une part grandissante se porte vers ce que Colin Clark a 
appelé “les activités tertiaires”, c'est-à-dire les activités en dehors de 
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l'agriculture, sylviculture, pêche et chasse, dites "activités primaires”, 
et en dehors aussi des professions artisanales et industrielles dites “acti- 
vités secondaires". Par “activités tertiaires”, il faut alors entendre les 
transports, commerces, banque et assurances, administrations publiques 
et privées, santé, travail domestique, enseignement, recherche, etc. Les 
activités tertiaires absorbent une part grandissante de la population. 

Le déclin des effectifs dans les activités primaires surtout est impression- 
nant, et semble irréversible. Si, en cas de nouvelle dépression, les chômeurs 
refluaient vers leurs campagnes natales, ils ne pourraient plus être 
réintégrés aux travaux agricoles dans la même étendue qu’autrefois. La 
rationalisation de l'agriculture les exclurait. 

Les activités primaires occupaient couramment 80% de la population 
active avant la révolution industrielle. Actuellement, elles totalisent 26% 
de la population active des pays membres européens de l'O.E.C.E. (sans 
compter la Turquie, le Canada et les Etats-Unis). Elles n’en constituent 
que 12% aux Etats-Unis — qui pourtant ne savent comment se débarras- 
ser de leurs surplus agricoles —, et 5% en Grande Bretagne, la mére-patrie 
de l'agriculture scientifique. 

Les activités secondaires, enfin, le levier de la révolution industrielle, 
comptent de plus en plus sur les machines et de moins en moins sur les 
hommes pour pouvoir satisfaire la demande et assurer leur rentabilité. 
Depuis 1920, leurs effectifs n'augmentent plus en pourcentage aux Etats- 
Unis: la formidable expansion industrielle qu'on y voit depuis, repose Sud 
l'augmentation de l'outillage et sur l'amélioration de la productivité. 
Les activités secondaires comptent actuellement 40% de la population 
active dans les pays membres européens de l'O.E.C.E. La Grande Breta- 
gne consacre encore assez exactement la moitié desa population active au 
Secondaire. 

Mais partout, la tendance générale est au gonfl 
tertiaire aux depens des deux autres. Les pays mem 
l'O.E.C.E. ont une moyenne de 34% dans le tertiaire. La Grand 
est en tête en Europe avec 46%. Elle n'est distancée que par les Etats- 
Unis, où les activités tertiaires absorbent maintenant la moitié de l 
population active. Avant la révolution industrielle, en 1820, elles n y 
comptaient que 15%. C’est dire le chemin parcouru. 
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La formation professionnelle 

Devant une telle évolution professionn ; 
enseigner dans le nouveau cycle obligatoire? Faut-il opt 
formation professionnelle ou pour la culture générale? 


C'est cette dernière qui a la préférence de la majorité par 
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scolaire a titre volontaire, La raison en est sans doute que la culture 
generale fournie par l’enseignement primaire ne suffit plus — au 20ème 
siècle — comme base d'une formation professionnelle tant soit peu poussée. 
Les technologues eux-mêmes semblent reconnaître la justesse d'une 
telle évolution scolaire. Une conférence d'experts de l'UNESCO déclara en 
1950: 
“Méme sous sa forme la plus moderne, l'enseignement technique, qu'il 
soit donné dans le cadre scolaire, dans le cadre professionnel ou dans 
les deux à la fois, se révèle insuffisant. Ne serait-ce que pour des raisons 
strictement utilitaires, une bonne culture générale est indispensable 
au technicien. Faute d'une telle culture, il ne pourra jamais dépasser un 
certain niveau de compétence technique et acquérir la faculté de readap- 
tation qui lui permettra de faire face à toutes les éventualités ... Il y 
aurait danger à développer l'enseignement technique aux dépens de la 
formation d'une cullure generale” (Education et Technologie, pp. 29, 
32). 

La conférence fait d'ailleurs remarquer (pp. 26, 31 et 45) qu'on recule 
toujours davantage l’âge auquel commence la formation professionnelle. 
Visiblement, l'enseignement des jeunes entre 14 et 16 ans gagnerait à 
étre de nature générale et à se limiter à une certaine orientation. profes- 
sionnelle. 

En ce qui concerne la nature d'une telle orientation, il ne faut pas 
perdre de vue que les cadres susceptibles de former la main-d'oeuvre 
artisanale sont plutót limités et peu élastiques. A cóté des métiers tradi- 
tionnels, il y aura sans aucun doute une demande de nouveaux techniciens, 
mais d'une formation tellement ardue qu'il leur faudra le baccalauréat 
comme bagage initial. Ce n'est donc pas à l’âge de 14 ans que pourra 
débuter la formation professionnelle de tels techniciens. Sans doute, 
à mesure que l'industrie s'automatise, faudra-t-il une main-d'oeuvre de 
plus en plus considérable de “spécialistes” (en allemand: angelernt). 
Ce sont des ouvriers qui, sans qualification particulière, sont embauchés 
comme serveurs de machines après un cours accéléré. Avec les boulever- 
sements auxquels nous assistons dans le domaine de la technique, il y 
aura un nombre croissant d’ouvriers obligés de se spécialiser de cette 
manière, et cela à des intervalles rapprochés. Ce que les entreprises 
demanderont à une telle main-d'oeuvre, c'est une dose élémentaire de 
notions polytechniques et une certaine souplesse d'esprit. Voilà sans doute 
ce que l'école obligatoire aura à faire apprendre pour la bonne orientation 
professionnelle de ses &leves. 

Au lieu du chómage dü aux variations de la conjoncture, nous en 
connaítrons un autre dà aux changements de structure que la révolution 
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technique va imposer aux entreprises. Le renouvellement de l'outillage 
doit étre accompagné du reclassement de la main-d'oeuvre. Les temps 
morts serviront à l'entrainement du personnel. C'est une des raisons pour 
lesquelles la formation professionnelle ne saurait étre achevée à l'école 
obligatoire. La conférence de l'UNESCO dit à ce propos: 
“Autrefois, on apprenait un métier pour la vic el la stabilité générale 
encourageait chacun à donner à ses fils une formation analogue ow 
identique à la sienne. Aujourd'hui, on peut élre amené à changer 
plusieurs fois de métier, en quelques. années, du fait de nouvelles 
découvertes techniques ou d'événements économiques et politiques" 
(Ibid., p. 9). 

Peu importe donc pour la production ce que pourraient apprendre les 
élèves de 14 à 16 ans en fait de pratiques professionnelles. Par contre, 
pour pouvoir maitriser les reclassements toujours possibles au cours de 
leur carriére, il leur faut une culture générale mieux étoffée. 

Entendons-nous. Par culture générale, il ne faut pas comprendre une 
formation purement théorique et.livresque. Il faudra prévoir l'inscription 
des travaux manuels et ménagers aux horaires, et cela pour les garçons 
et les filles indistinctement. Par rapport à la demande, il y aura pénurie 
d'artisans ainsi que de domestiques, et chacun devra y suppléer en brico- 
lant lui-méme. Le bricolage est déjà la grande marotte de l'Américain 
moyen, et l'industrie américaine y consacre 8% de sa production d'outil- 
lage. Le stand américain à la Foire de Paris de 1956 eut pour théme les 
industries créées par les loisirs. Pour les éléves de 14 à 16 ans, les travaux 
pratiques ont donc leur signification comme élément dela culture générale. 


“L’ Automation” 

L’industrie automatisée, qui va faire éclater le marché national cher au 
libéralisme, demandera deux catégories de main-d’oeuvre: une petite 
armée d’ouvriers spécialisés surveillant les machines, et un grand eto 
major de techniciens hautement qualifiés capables de monter et de répa- 
rer le nouvel outillage. Car, ironie du sort, la fabrication des machines 
automatiques, pour ne rien dire de leur entretien, se fait selon des metho- 
des artisanales. C'est ici qu'intervient la demande d’un personnel telle- 
ment qualifié qu’il faudra le recruter sur la base du baccalauréat. Et alors, 
d'un baccalauréat technique qu'on ne connaît pas encore, du moins en 
Europe. Nos manuels s’en tiennent encore à la physique classique de plus 
en plus dépassée. Sans doute pour la commodité de la clientèle des 
Grandes Ecoles, l'électrotechnique s'y étale, alors que l'électronique en = 
encore absente, Or, l'électronique, avec ses théories sur la matièr a 
l'énergie, serait un élément de culture générale beaucoup plus que ! élec- 
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trotechnique, — tout en fournissant la base théorique de la machine 
automatique. Les Américains s’en rendent bien compte, qui lui consacrent 
volontiers la place de choix dans les programmes de physique. 

Les grandes entreprises américaines embauchent leurs apprentis au 
sortir du lycée au plus töt. Et ces apprentis, il faut les payer bien pour les 
dissuader de faire des études universitaires. Les petits soumissionnaires 
travaillant pour les grandes entreprises, les ‘job shops”, sont obligés de 
suivre le mouvement pour être à la hauteur. Un plombier sur dix travaille 
déjà aux Etats-Unis pour l'industrie atomique, mais non sans avoir dû 
réapprendre son métier dans des cours institués expres par ] 
de la profession. 

Les machines électroniques opérent avec la rapidité de la lumière, et 
dévalueront le facteur temps au stade de la production. La commande 
des machines automatiques fait l’objet de la cybernétique. Le promoteur 
de cette science, le mathématicien américain Norbert Wiener, prévoit 
l'automatisation de la production d'ici 1970. En cas de guerre, dit-il, 
le processus serait accéléré davantage encore. Car la guerre n'est plus une 
entrave au progrés. Jamais l'Europe n'a tant progressé qu'à l'époque des 
deux guerres mondiales qui l'ont ravagée. 


a fédération 


Les impératifs de la productivité 

Nous sortons d’une ère où les frais de main-d’ 
le budget des entreprises que les frais d’ 
la modicité des salaires déterminait la rentabilité. Nous entrons dans une 
ère où le coût de l'outillage fait le gros du budget. L'investissement par 
personne employée augmente régulièrement. Dans la navigation int 
nationale, par exemple, il faut chiffrer ] 
millions de francs français par chaque homme à bord. Dans ces conditions 
il importe de faire baisser le prix du produit unitaire en augmentant S 
production. Mais pour cela il faut élargir le marché. On peut le faire en 
surface, en faisant éclater les frontières douanières, On peut le faire en 
profondeur, en élevant le niveau de vie de la Population nationale, Dans 
les deux cas, l'élément humain restera le facteur limitatif pour la consom- 
mation comme pour la production. En sa double fonctio 
teur et de producteur, l'élément humain doit être i 
d'achat accru — et de compétences plus dispendieuses, 
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ECONOMIC STRUCTURE AND SCHOOL REFORM IN 
HIGHLY DEVELOPED COUNTRIES 


by CARL ARNESEN, Oslo 


19th century industrialisation enriched the old graeco-latin education not only by 
the establishment of the compulsory elementary school but by the addition of 
Science to the curriculum; it still remains for the schools of today to adapt themsel- 
ves to the industrial revolution of the 20th century. This later revolution was in- 
troduced in the USSR by the series of five year plans, and in capitalist countries 
by the reforms carried out since the great depression of 1929, under Roosevelt's 
New Deal, for example, or through political measures influenced by Keynesian 
economics. The urbanisation created by liberalism in industry, having changed 
large areas of the countryside into “under-developed” regions, the new political 
economy proposes to promote regional development by the decentralisation of 
industry. 

It is in this setting that the school must find its place. Youth is choosing quite 
voluntarily to lengthen more and more the.period of its education thus weakening 
the case against the extension of compulsory school life; besides, the period of 
compulsory schooling will increase less than the average span of life of theindividual. 
In order that the deprived, who are particularly numerous in the *under-developed'' 
areas which must be helped, may benefit from this education, it must be provided 
free, the expense being borne as a public investment. 

The researches made by Colin Clark show that there is a tendency for the number 
of those employed in what may be described as the "tertiary" occupations (i.e. 
transport, commerce and administration) to grow. This tendency is already leading 
young people to acquire a wider general education. Technologists also are demand- 
ing that there should be a sounder general education on which to build technical 
training (UNESCO conference of experts 1950). Nevertheless manual and domestic 
Occupations have their place in the curriculum; not of course as vocational studies, 
but as elements in general education, and because the shortage of artisans and do- 
mestics has made it necessary for the ordinary citizen to become a jack-of-all-trades. 

Vocational education cannot be undertaken by the compulsory school 
does not know how to achieve it. 

The revolution in technology will make necessary a continu 
Of skills. To master these the specialist workmen of the future mus 
an elementary knowledge of “polytechnics” together with a re 
themselves to change, rather than the technique of any particular trade. } 

Besides a small army of specialist workers, automation in industry will require a 
large staff of highly qualified technicians with, as their initial qualification, a gene- 
ral education up to University Matriculation standard. 
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hunderts anpassen. Diese Revolution wurde in der UdSSR durch die Fünf- 
jahrespläne und in den kapitalistischen Ländern durch die nach dem 
großen Zusammenbruch im Jahre 1929 unter Roosevelts New Deal durchgeführten 
Reformen sowie durch die Wirtschaftspolitik Keynes’ eingeleitet. Um der durch 
den industriellen Liberalismus hervorgerufenen Verstädterung, die weite Land- 
striche in ,unterentwickelte" Gebiete verwandelte, zu begegnen, hat die neue 
Wirtschaftspolitik es sich zur Aufgabe gemacht, durch Dezentralisierung der 
Industrie die Entwicklung der ländlichen Gebiete zu fördern. 

In diesem Rahmen muß auch die Aufgabe der Schule gesehen werden. Die Ju- 
gend strebt schon ganz allein aus sich heraus zu einer Verlängerung der Ausbil- 
dungszeit und entkräftet damit alle Einwände gegen eine Verlängerung der Pflicht- 
schulzeit; hinzu kommt, daß die Verlängerung der Pflichtschulzeit gegenüber der Ver- 
längerung der durchschnittlichen Lebenserwartung des einzelnen nicht ins Gewicht 
fällt. Um den zahlreichen Bedürftigen in den Hilfe benötigenden ,,unterentwickel- 
ten” Gebieten alle Bildungsmöglichkeiten zu öffnen, muß ihnen unentgeltlicher 
Schulbesuch garantiert und die Kosten dafür durch staatliche Investitionen aufge- 
bracht werden. 

Die von Colin Clark durchgeführten Untersuchungen zeigen, daß innerhalb der 
Berufsstruktur die Tendenz zu einer Aufblähung des Wirtschaftssektors ,,dritter 
Ordnung” (Verwaltung, Handel, Verkehr usw.) besteht. Das führt die Jugend be- 
reits dazu, sich eine umfassendere allgemeine Bildung anzueignen. Übrigens ver- 
langen selbst die Technologen eine umfassendere Allgemeinbildung als Grundlage 
für die technische Ausbildung (Experten-Konferenz der UNESCO 1950). Trotzdem 
werden handwerkliche Fächer und Hauswirtschaft in den Lehrplänen nicht ver- 
nachlässigt. Diese Fächer sind aber nicht etwa als besondere Berufsausbildung zu 
betrachten, sondern sind Bestandteile der Allgemeinbildung. Außerdem wirken 
bestimmte Grundkenntnisse und -fertigkeiten dem wachsenden Mangel an Hand- 
werkern und Hauspersonal entgegen. 

Die Berufserziehung gehört nicht in die Pflichtschulzeit, in der diese Aufgabe gar 
nicht bewältigt werden könnte. Die technische Revolution wird an das Geschick 
des Handwerkers ständig wechselnde Anforderungen stellen. Um ihnen gewachsen 
zu sein, muß der künftige Spezialarbeiter bereits während der Pflichtschulzeit von 
einigen elementaren polytechnischen Begriffen Kenntnis erhalten und sich eine 
gewisse geistige Beweglichkeit aneignen; keineswegs darf er einseitig für einen be- 
stimmten Beruf vorgebildet werden. 

Die automatisierte Industrie wird neben einer kleine Armee von Spezialarbeitern 


auch eine große Zahl hochqualifizierter leitender Ingenieure benötigen, deren Aus- 
bildung auf dem Abitur aufbauen muß. 
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Die schweizerische Wirtschaft wird durch die Qualitätsarbeit charak- 
terisiert, welche Facharbeiter mit entsprechender Berufserziehung leisten. 
Dieser Feststellung steht die auffällige Tatsache gegenüber: in der 
schweizerischen Industrie kommen auf einen gelernten Arbeiter zwei Un- 
oder Angelernte, im Handwerk auf drei Gelernte zwei Un- oder Ange- 
lernte. Dabei wird die Unterscheidung in Lehrberufe (mit durchschnitt- 
lich dreijähriger Lehrzeit) und in Anlehrberufe (mit zweijähriger Aus- 
bildung) nicht gemacht, die in Deutschland insgesamt als Gelernte im 
Weiteren Sinne den Ungelernten gegenübergestellt werden. In der Schweiz 
gibt es die einheitliche Gruppe von Lehrberufen mit ein- bis vier- 
Jähriger Lehrzeit, und diesen Gelernten stehen die im Dienstverhältnis . 
eingearbeiteten Un — und Angelernten gegenüber. Als Ungelernte gelten 
Mehrjährige Gelegenheitsarbeiter und Taglöhner einerseits, und jugend- 
liche Hilfsarbeiter andererseits, als Angelernte die mehrjährigen Arbeiter, 
Welche als Jugendliche im Dienstverhältnis in Verrichtungen eingeführt 
werden, die nicht als Lehrberufe gelten, und für die keine vertragliche 
Lehrzeit vorgeschrieben wird. Der Ausdruck ,angelernt" ist allerdings 
unglücklich, weil beide, der Lehrling wie der Ungelernte, längere oder 
kürzere Zeit angelernt werden, der Lehrling im Lehrverhältnis auf seinen 
Vielgestaltigeren Lehrberuf, der An-oder Ungelernte im Dienstverhältnis 
auf seinen schlichteren Einarbeitungsberuf hin. Zur Vereinfachung und 
zum besseren Verständnis gelten hier künftig als Gelernte diejenigen, die 
= Lehrverhältnis ausgebildet, als Ungelernte, die im bloßen Dienstver- 

altnis in eine : ngearbeitet werden. 

Diese Bina dur Det und der Arbeiterschaft in die hóher ge- 
Schátzte Gruppe der Gelernten’” und in die minder gewürdigte Klasse 
der » Ungelernten" dant aus dem mittelalterlichen Handwerk und aus 
den Anfängen der industriellen Wirtschaftsepoche. Im zünftigen Hand- 
Werk waren die gelernten Handwerker die eigentlichen Träger der Wirt- 
Schaft. Außerhalb dieses Kreises ehrenwerter Meister und Gesellen stan- 
den die gering geachteten ungelernten dE aglöhner, Bedürftigen und 
Armen. Ihre Zahl nahm im 18. Jahrhundert mit der übrigen Bevölkerung 
Stark zu — die Einwohnerzahl in Europa hat sich seit 1750 bis heute von 
150 Millionen auf 600 Millionen vervierfacht. Die damalige Obrigkeit 
förderte die Manufakturen und die ersten Industrien schon deshalb, 
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Fabriken fanden sich Kräfte aus Kleinbauernfamilien, die auf ihrem 
mageren Gütlein für ihre Kinder kein Auskommen fanden, oder aus 
großen Familien von Dienstboten und Knechten, denen der Zugang zu 
Lehre und Handwerk verschlossen war. 

Die Scheidung der Berufstätigen in die besser gewürdigten und höher 
entlohnten Berufsleute und in die minder geachtete und schlechter 
entlohnte Hilfsarbeiterschaft der Industrie wird jedoch durch die neuere 
Entwicklung der Wirtschaft überholt. Zwei Weltkriege stellten gewaltige 
Notanforderungen an die Leistung von Mensch und Technik. Der ökono- 
misch-technische Arbeitsgeist - um nur diesen Faktor zu nennen - setzte 
sich auf allen Schaffensgebieten mit immer leistungsfähigeren und kom- 
plizierteren Arbeitsverfahren, Apparaten und Maschinen durch. Ihre 
Planung, Konstruktion, Montage, Einrichtung, Handhabung und Wartung 
wird immer anspruchsvoller, und dadurch wachsen auch die Anforderun- 
gen an die beteiligten Ingenieure, Techniker und Arbeiter: Handwerk, 
Industrie und Handel benötigen immer mehr Spezialarbeiter. Sie ver- 
schaffen sich diese einerseits durch Spezialisierung von gelernten Berufs- 
leuten, andererseits durch die zielbewußte Einarbeit geeigneter Ungelern- 
ter. Diese Entwicklung setzt sich in den einzelnen Erwerbsgebieten und 
Betrieben unterschiedlich durch. Sie ist im Flusse und noch zu keinem 
Ende gelangt. Die ehemaligen Hauptgruppen der Arbeiter — die Gelernten 
einerseits, die ungelernten Hilfsarbeiter andererseits — wandeln sich zu 
einer neuen Struktur der handwerklich-industriellen Arbeiterschaft: die 
gelernte Gruppe der Facharbeiter einerseits, die Gruppe der Spezialarbei- 
ter andererseits, während die einst dominierende Gruppe der ungelernten 
Hilfsarbeiter schwindet. Diese Entwicklung findet ihren Ausdruck auch 
darin, daß die ungelernten Arbeiter sich nicht mehr als Fabrik — oder 
Hilfsarbeiter ausgeben, sondern gleich den Gelernte 
Beruf nach ihrer Erwerbsarbeit bezeichnen. 

Auffällig und wesentlich wird für die Berufserziehung folgende Tatsache: 
In der neuen großen Gruppe der Spezialarbeiter finden sich spezialisierte 
gelernet Facharbeiter mit ungelernten qualifizierten Spezialarbeitern an 
den gleichen Aufgaben und in den gleichen Stellen zusammen. Auch die 
Löhne in den Lehrberufen und in den qualifizierten Einarbeitungsberufen 
nähern sich einander an, gleichen sich aus, oder die Entlohnung von ange- 
lernten Spezialisten übersteigt sogar diejenige der Facharbeiter. In der 
neuen und großen Gruppe der Spezialarbeiterschaft treten Gelernte und 
Ungelernte, Lehr- und Einarbeitungsberufe, traditionelle Berufslehre und 
moderne industrielle Anlehrverfahren in Wettbewerb. 

Die Berufserziehung ist nun nicht Selbstzweck. Sie soll die jungen 

Menschen organisch in Arbeit und Leben hineinführen. Die Anforderun- 
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ead . und Lebenswirklichkeit sind maßgebend, und sie sollen 
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Das heutige Erwerbsleben drängt zu einem Berufsbegriff, der grund- 
sätzlich Lehr- und Einarbeitungsberufe umfaßt und folgende Merkmale 
aufweist: einen Arbeitsbereich von zusammenhängenden, gegenstands- 
oder personbestimmten Leistungen, die insgesamt als Beruf gelten, der 
auf längere Sicht wirtschaftsnotwendig ist und dem Berufsmann als 
Stammarbeiter eines Erwerbszweiges eine angemessene Lebenssicherung 
gewährt. 

Die unumgängliche Scheidung in Lehrberufe und Einarbeitungsberufe 
ergibt sich dann aus der jeweils nötigen Dauer der Ausbildung: für 
Lehrberufe im Sinne des geltenden Bundesgesetzes sind Lehrzeiten von 
1 bis 4 Jahren (je nach Beruf) angemessen, für Einarbeitungsberufe 
wird eine einheitliche Einarbeitung von einem Jahr vorgeschlagen, auch 
hier mit ergänzendem Berufsschulunterricht. Auf diese Weise kann durch 
eine wertneutrale Ordnung die unzeitgemäße und ungerechte Disqualifi- 
zierung der Einarbeitungsberufe und ihrer Arbeiter überwunden werden. 

Für gemeinsame Lehrberufe in Handwerk und Industrie — beispiels- 
weise für Handbuchbinder und für Industriebuchbinder — sollten hand- 
werklich und industriell differenzierte Lehren mit entsprechenden Inhal- 
ten, Lehrzeiten, Ausbildungsverfahren, Lehrgängen und Prüfungsforde- 
rungen, oder gemeinsame Grundlehren mit nachfolgender Spezialaus- 
bildung im differenten Beruf geschaffen werden. 

Die Mobilität des heutigen Erwerbslebens verlangt weiter eine Auf- 
lockerung der heutigen ,,harten’’ Lehrordnung durch geordnete Zusatz- 
und Umlehren, damit die Möglichkeit zu Berufswechsel und zu Aufstieg 
nach persönlichen und wirtschaftlichen Bedürfnissen geöffnet werde. 
Ansätze dazu bilden bereits Lehrzeitverkürzungen bei zusätzlichen 
Lehren und Lehrbeiträge auch an Mehrjährige. 

Die heutige Lehre krankt vielfach an einer Beschränkung auf die 
traditionelle Facharbeit. Die Zeiten sind jedoch vorbei, da ein Fachar- 
beiter mit dem, was er gelernt hat, ein Leben lang durchkommen konnte. 
Neue Materialien, neue Apparate und Maschinen, neue Arbeitsweisen und 
neue Bedürfnisse, aber auch Schwankungen in der Beschäftigungslage, 
stellen den heutigen Berufsmann vor neue Anforderungen und verlangen 
eine besondere Aufgeschlossenheit. Die Ausbildung in Lehre und Berufs- 
schule sollte sich daher nicht auf den gegenwärtigen Fachstand beschrän- 
ken, sondern auf die voraussichtlichen Entwicklungstendenzen hin 
„berufsoffen’’ sein. Die geltenden Lehrpläne und Lehrgänge sollen nicht 
als starre Muster benutzt werden, sondern vielmehr den berufsverbunde- 
nen Lehrmeistern und Lehrern als Beispiel und Anregung zur eigenen 
lebensnahen Gestaltung dienen. Dabei geht es einerseits um die Erar- 
beitung elementarer und zuverlässiger Grundlagen und andererseits 
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Spranger mit dem Stichwort der „Robinsonsituation”’. Auch das Ver- 
hältnis der beruflichen zu den allgemeinen Fächern wird anders als bei den 
bisherigen Berufsschulen für die Lehrjugend zu gestalten sein. Für die 
Jugendlichen in den Einarbeitungsberufen gilt es vor allem, aus ihren 
Lebenssituationen heraus eine konforme persónliche Haltung zu erwecken 
und zu bilden, damit diese Jungen Gut und Bóse, Wahr und Falsch, 
Recht und Unrecht, Schön und Häßlich unterscheiden und entsprechend 
sich zu verhalten lernen. 

Dieses Bildungsziel stellt sich geradezu als staatspolitische Notwendig- 
keit. Die industrielle Arbeit verlangt Ein- und Unterordnung. Je einseiti- 
ger die geforderte Verrichtung nun ist und je mehr sie den persónlichen 
Spielraum einengt, umso unselbständiger wird der Arbeiter, umso mehr 
gewöhnt er sich an Lenkung, Befehl und Unterordnung. Die industrielle 
Arbeit kann damit zur Vorerziehung auf den system- und funktiongebun- 
denen Kollektivmenschen werden und zur Unterwerfung unter irgendein 
totalitäres Regime disponieren. Darin liegt gerade eine der großen 
Gefahren für die westliche Demokratie. Sie ist auf selbständig denkende 
und verantwortlich handelnde Menschen angewiesen; sie hängt auf 
Gedeih und Verderb von ihrer Urteilsfähigkeit und von ihrer eigenver- 
antwortlichen Haltung ab. Wir dürfen daher nicht weiterhin einen großen 
Teil unserer Jugend aus der Volksschule ins Erwerbsleben und später ins 
bürgerliche Leben übertreten lassen, ohne sie instand zu setzen, positiv 
in Gesellschaft und Staat mitzuarbeiten. Dazu reicht die Erziehung im 
Kindes- und Schulalter nicht mehr aus. Ein bewußtes Hineinwachsen in 
Gesellschaft und Staat wird erst im Jugendalter möglich. Dazu bedarf es 
aber auch einer erzieherischen Hilfe zur Bildung der sozialen Gefühls- 
und Geisteskräfte. Heute wachsen diese Jungen ohne gefestigte mensch- 
liche und staatsbürgerliche Haltung heran und vermögen in der Folge 
auch keine staatserhaltende oder gar staatsförderliche Kraft zu entfalten. 

Erkennen und Werten als Grundlage zur Urteilsfähigkeit, Wille und 
Verantwortung als Voraussetzung zum rechten Verhalten, sie sind nicht 
allein für unsere staatliche Ordnung die tragenden Kräfte, sondern ebenso 
für unser Kulturleben. Auch hier gilt es, den traditionellen und heute zu 
engen Kulturbegriff im Sinne von Humboldt, Max Weber oder Troeltsch 
zu erweitern: Kultur oder Unkultur äußern sich in der Art und Weise, 
wie der Mensch seine persönlichen und gesellschaftlichen Lebensaufgaben, 
vom kleinen Alltag bis zur sublimen Geistesregung gestaltet. Diese 

persönliche Kultur gewinnt ihren sinnfälligen und gegenständlichen 
Ausdruck in Erzeugnissen und Gütern, von denen der Natur über die- 
jenigen von Wirtschaft, Politik und Wissenschaft bis zu den höchsten 
Werken des Geistes in Philosophie, Kunst und Religion. Der heutige 
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der französischen Revolution setzte sie sich durch als Recht und Pflicht 
jedes Menschen, als Mensch zu leben. Heute stehen wir vor der Aufgabe, 
die Forderung Pestalozzis zu verwirklichen und jedem Jugendlichen sein 
Lebensrecht auf eine zureichende Erziehung zur Bewältigung seiner 
persönlichen und sozialen Lebensaufgabe zu erfüllen. 

Diese Gedankengänge und Vorschläge bringen auch in der Schweiz die 
Diskussion in Gang. Sie wird allerdings erst in den engeren Mitarbeiter- 
und Berufskreisen geführt und erreicht noch nicht die ausgedehnte 
Publizität der deutschen Diskussion um die gleichen Probleme. Es kön- 
nen jedoch schon einige beachtenswerte Erfahrungen festgehalten werden: 

Es braucht ein offenes Auge und einen klaren Blick für die vielgestalti- 
gen und wirklichen Belange des heutigen Berufslebens. Nötig ist ferner 
ein vorurteilsloser Wille, um Berufsleben und Berufserziehung in Ver- 
gleich zu setzen und auf ihre Übereinstimmung zu prüfen. Mit nüchternem 
Mut gilt es, die Folgerungen zu erarbeiten und zu ihnen zu stehen. Aber 
es bedarf auch der Fairness gegenüber anderen: Kein einzelner ist im 
Stande, die komplexen Verhältnisse völlig zu überschauen und in allen 
Belangen zu verstehen. Die Mitarbeit aller Beteiligten ist notwendig. Und 
beteiligt sind Handwerk, Industrie und Handel, Arbeitgeber und Arbeit- 
nehmer. Im beruflichen Bildungswesen darf es keine Vorrechte geben; 
kein Stand kann eine allgemeine Lösung nach seinen einseitigen Belangen 
beanspruchen. Die Berufserziehung ist ein Gemeinschaftswerk, und dieses 
verträgt sich nicht mit Auseinander- und Gegeneinanderwirken. Das 
affektive Mißverständnis, die Diskussion um die Berufserziehung bedeute 
eine aggressive Verkennung derjenigen, die sie geschaffen haben und tragen, 
dieses Mißverständnis darf nicht aufkommen. Hier gilt die Feststellung 
von Ortega y Gasset: „Was kann man Besseres von einer Sache sagen, als 
daß sie reformbedürftig, das heißt unentbehrlich und zu neuem Leben 
fähig sei?” 

Im Streben nach klaren und zureichenden Begriffen dürfen wir nicht 
einseitigen Theorien oder überspitzten Antithesen verfallen. Die bunte 
Lebenswirklichkeit läßt sich nicht mit Simplifikationen einfangen. Alle 
typischen Begriffe wie Handwerk, Industrie, Handel, handwerkliche und 
industrielle Gesellschaft und Erziehung sind lediglich geistige Werkzeuge, 
um die Verhältnisse zu begreifen und zu meistern, und just in der Meiste- 
rung erweist sich erst ihre Richtigkeit. Die traditionelle Berufserziehung 
bewährt sich heute noch durchaus für viele Berufe und Betriebe; hier 
besteht kein Anlaß zu Änderungen. Es besteht aber auch kein Grund 

dazu, dort Anpassungen, Verbesserungen, Änderungen oder Neuerungen 
nicht vorzunehmen, wo sich solche als wünschbar oder notwendig erwei- 
sen. Dabei gilt der selbstverständliche Grundsatz, kein bisheriges Gutes 
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len Haltung zu erziehen. Aus diesem Kreis von Frauen und Männern aller 
Stände und Berufe kann eine Elite herauswachsen, die durch ihr aus- 
strahlendes Vorbild die Mitmenschen zur Bewältigung ihrer Lebensauf- 
gaben in der industriellen Welt zu gewinnen und zu verpflichten vermag. 
Diese Elite kann von Wissenschaft, Wirtschaft und Politik nicht gemacht 
oder organisiert werden. Sie können jedoch begabte Mitmenschen mit 
Anregung und Anerkennung, mit den nötigen Geldmitteln und mit der 
erforderlichen Freizeit fördern. In dieser Begabtenförderung liegt die 
vornehmste und zugleich eine rettende Aufgabe von uns allen, damit 


unsere größere europäische Heimat nicht in steriler Mittelmäßigkeit und 
in dumpfen Massen verdunkle und versinke. 


EXIGENCES DE LA FORMATION PROFESSIONNELLE EN SUISSE 


par E. JEanGros, Berne 
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et professionnelle. La collaboration des milieux économiques et sociologiques lui 
est indispensable. 

Enfin, la pédagogie professionnelle se doit d'agrandir le cercle de ses investigations 
dans le sens de l'éducation fonctionnelle. En quatre domaines également importants 
elle peut augmenter son action, à savoir dans les domaines culturel, civique, des 
connaissances générales et des connaissances du métier. 

La formation des divers maitres — à plein temps ou auxiliaires — est assurée par des 
cours de vacances de deux à trois semaines organisés, soit par la Confédération, soit 
par les associations respectives d'entente avec les Cantons. Un cours spécial d'un 
an est organisé pour les maîtres désireux de se vouer uniquement à la pédagogie 
professionnelle. Il n'existe donc point en Suisse d'Institut de pédagogie profession- 
nelle et cette lacune est d'autant plus regrettable que nos universités n'ont pas de 
Chaires de pédagogie de l'apprentissage. $ 

Ce sont les associations professionnelles qui fixent les programmes d'apprentissa- 
ge; ce sont elles qui proposent les maitres de technique choisis parmi les gens de 
métier, et qui proposent les commissions d'examen et les experts. Il appartient 
aux offices cantonaux de la formation professionnelle de coordonner les efforts. 

L'éducation professionnelle en Suisse refléte le développement historique du pays. 
Rappel des coutumes anciennes: la part que prennent les associations professionnel- 
les; rappel de l’esprit centralisateur du XVIIème siecle: l'autorité de l'Etat édictant 
la loi et la faisant exécuter; rappel de l'esprit libéral du siécle passé: la souplesse 
du système, la latitude laissée à l'initiative individuelle. L'équilibre de ces trois 
forces reste le meilleur garant d'une éducation, sérieuse et poussée, conforme aux 
exigences économiques et aux besoins de notre temps. 
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“Initiation” would not be burdened by tradition. The opportunity is here there- 
fore of using new methods of teaching. For this it would be necessary to have the 
close collaboration of interested bodies: crafts, industry and commerce; employees 
and employers. Vocational education which is a task for the whole community 
should not allow of any privilege. 

More information is needed, however, We do not know, for example, how the 
crafts recruit their specialist workers. There has been no resea 
which take place in the various trades and in the kinds of specialisation practised. 
There are many fields open to education whether vocational or in the field of econo- 
mics. Collaboration with economists and sociologists is indispensable in this work. 

Lastly, the science of vocational education must widen the Scope of its investi- 
gations in the direction of functional education. It could be more active in four 
fields of equal importance, namely those of culture, citizenship, general knowledge 
and vocational knowledge. 
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PSYCHOLOGIE ET PÉDAGOGIE - PUBLICATIONS EN ALLEMAGNE 


I| EE Psychologische Forschung und praktische Er- 
ziehungshilfe. Verlag Ernst Reinhardt, München-Basel 1955. 


Dans le 4e supplément du périodique “Schule und Psychologie" 1955, sous le 


«rk re d Forschung und praktische Erziehungshilje", figurent deux 

rra dre era noie attention. Dans le premier article, intitulé: ‘Probleme 

sis onn e 5 uter Ae Tau teur, Oskar Graefe, établit une distinction entre 

en inv Kee savoir: la classification, la diagnose et la thérapeutique, 
présentant ses problémes propres. 

parmi les difficultés qu'offre 


r Il fait remarquer combien il est ardu de classifier, 
e t t : H P " 
comportement des enfants, celles qui doivent être considérées comme étant pure- 


ment des troubles de la personnalité et donc, hors du ressort de la médecine. Toute- 
fois la pratique exige une délimitation provisoire, ne serait-ce que pour décider 
jusqu'à quel point un comportement donné s'écarte de la norme: il est d'ailleurs 
nécessaire de distinguer entre norme statistique et norme idéale et il faut se garder 
d'adopter la norme douteuse établie par les parents. 

L'auteur propose une triple direction à l'étude des problémes diagnostiques. Il 
considère d'abord l'aspect statique — dans lequel il fait entrer les aptitudes de l'en- 
fant —à la lumière d'un aspect dynamique, c'est-à-dire d'un système hiérarchique 
de besoins (cf. Klages et Murray), bien qu'il ne perde pas de vue que la structure de 


ce systéme est encore tr&s hypothétique. 
venir à comprendre l'individu, il faut en 


L'auteur estime ensuite que pour par 
Car c’est elle qui impose des normes à l'enfant. 
et il faut aussi tenir 


même temps examiner la situation. 

Il importe de savoir quelle image l'enfant se forme du monde; 1 
compte des opinions manifestées par les parents et les autres personnes qui compo- 
sent l'entourage. Les motifs de la situation phénoménale et les tendances personnel- 
les forment un tout, le “thème” (Murray) dont s'inspire l'existence de l'enfant. Des 
méthodes de projection peuvent nous révéler ce théme (éventuellement subdivisé 
en thème principal et thème secondaire). L’auteur appelle l'attention sur la nécessi- 
la narration de faits de 
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l'expérience affective vécue dans le théme; par exemple, dans le petit Poucet", 
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culations de l’article de Graefe; cependant plusieurs informations illustrées par des 
exemples n’ont pas été commentées. Cet article très concis, dont le sujet sobre 
un vaste terrain d'étude, demeure clair malgré la richesse de son contenu. I outefois 
en dépit de sa composition systématique et de son style accessible, cet article ne 
fait qu’aligner un certain nombre d'aspects intéressants. Par exemple; là où l'auteur 
traite les problèmes diagnostiques, la situation ne devrait pas être SOIRÉES comme 
une extension de la structure de la personnalité; ‘‘la personne en situation” devrait 
plutôt servir de point de départ. Dans la troisième direction de son étude, le cours 
de la vie, n'est rien d'autre — selon le schéma — que la personne, considérée dans les 
échanges qui s'effectuent entre elle et son entourage. Si l'auteur avait pris comme 
point de départ l'analyse existentielle, il aurait peut-étre envisagé d'autres problè- 
mes. Il remarque p. ex. que la classification des difficultés de conduite n'a pas en- 
core été résolue de manière satisfaisante, sans préciser s'il estime que les psycholo- 
gues n'y sont pas encore parvenus ou s'il juge la chose fondamentalement irréalisable. 
On ne voit pas clairement non plus oü l’auteur veut en venir quand il propose que 
l’on rende les thèmes plus accessibles à l'étude scientifique par le moyen de signes ou 
de symboles. L'auteur suppose-t-il que le rapport entre les syndromes et l'image que 
l'enfant se forme du monde puisse étre découvert par la voie de la statistique ? 
N'en résulterait-il pas un nouveau probléme? Celui de savoir si la présence simul- 
tanée de catégories existentielles et de conduites manifestes — présence qui peut 
étre démontrée par le moyen de la statistique -serait compréhensible avant que 
l'analyse phénoménologique ait révélé la signification de ce rapport. 

Cet exposé de Graefe mérite notre attention parce qu'il nous procure une vue 
générale de ces problémes et qu'il réunit des données importantes. 

Le second article — intitulé “Das Sorgenkind und seine Welt, Einführung in 
die Themenanalyse” (l'Enfant difficile et son Monde, introduction à l’analyse des 
thèmes) — a pour point de départ: “l'être dans le monde”. La théorie de l'auteur, 
Heinrich Heckhausen, peut étre résumée comme suit: Il n'est pas possible de com- 


prendre l'homme ni sa conduite lorsqu'on les détache tous deux de la situation. 
L'homme et le monde se trouvent réunis dans un dialogue. 


mesure de signaler un rapport 
e n'a pas besoin de tels artifices. 


t de troubles psychiques ou des 
tournent vers un monde illusoire, 
€ l'image irréelle du monde issue 
qu'elle ne peut étre réalisée sans 


enfants dont le développement a été entravé, se 
un monde né de leur propre fantaisie, de sorte qu 
de ce dialogue, est absolument irréalisable ou 
difficulté. 

A l'aide d'un exemple démonstratif, l'auteur nous explique comment, par l'inter- 
médiaire du jeu, ces thémes illusoires peuvent étre "remis à flot": le jeu offre la 
possibilité de ramener le théme irréel au niveau de la réalité, le jeu lui-même n'étant 
pas irréel mais quasi-réel. Vécu dans cette ambiance quasi-réelle, le thème se trans- 
forme; finalement, “mûri”, il peut être admis dans la réalité. 
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En m'appuyant sur mon expérience personnelle, je ne puis que partager entiere- 
ment l'opinion de l'auteur relative à la valeur thérapeutique du jeu; à mon avis 
celle-ci est due à l'ambiguité de l'image évoquée par le jeu - la relation avec l'irréa- 
lité étant conservée aussi bien que la relation avec la réalité — de sorte que la réalité 


exerce un contrôle ininterrompu. 
E. VERMEER, Utrecht 


Hernricu Born, Kind und Geschichte. Psychologische Voraussetzungen 
des Geschichtsunterrichts in der Volksschule. Kösel-Verlag, München 1955. 


The author begins with a number of quotations from children’s answers to his 
question, “What would it interest you to hear about history ?” Also the discussion of 
short essays by pupils on “The French” gives an impression of the child’s sponta- 
neous choice of an historical point of view. The next chapter discusses some aspects 
of the psychological development of time. However, whether or how the psychology 
of the personal experience with time as it functions in our own life (“durée”) - 
which is, moreover, the life of a child — may be considered as identical or closely 
related with the localisation of such events as the Crusades in so-called “history”, is 
not clarified. A formula like :‘“The growing consciousness of the line of time” identifies 
two ideas of time whose psychological identity is to be proved. I donot believe that, 
psychologically speaking, the fact that I met my friend yesterday after his exam- 
ination, is of the same category as the fact that Charles the Fifth finally conquered 
Gelre in 1543. So, though there is much of interest in this chapter, it still leaves the 
reviewer puzzled. : 

The next chapter treats of the growing understanding of historical reality. The 
story" are considered here as pre-realistic antecedents of 
saga and local history. Later the historical atmosphere begins to work and the his- 
torical storybook becomes important. Museums, collections, and maps play a role. 
But real historical understanding hardly begins before adolescence. At the same time 
the discussion of values is important. Psychologically all this is only indicated. 
Naturally the author cannot deal with these ideas in the space available. In E 
last chapter we meet the problem of the educational value of history and a pu i 
of useful remarks about the way history should be taught. e ex a E 2 
essay on the philosophy of history as far as it explains what can be ght, 
should be done and what our aims may be. 


Generally speaking the book is stimulating and sympathetic in its cee and 
tone. Yet it must be added that the author touches upon à ers en of 2% 
t i i i tation. We believe tha si 

i t offering à satisfactory interpretatic 
Am E t can SG be developed in a voluminous work. It would, probably, 
tes E Ers one man many years to attain the desirable. This fact ja the 
rise of a small booklet just as a first shot, generally in the right direction. 
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Mierke en est conscient. Dans le livre qu’il nous présente, il apporte les résultats 
de 30 tests en analysant les motivations qui ont présidé a leur accomplissement, et 
qui proviennent de la volonté, des sentiments, de l'affectivité ou de la pensée. Ainsi 
il ne se limite pas à une méthode purement expérimentale. Se plaçant au point de 
vue de la psychologie générale, il cherche A expliquer les phénoménes dans le cadre 
des fonctions psychiques prises dans leur totalité. 

Pour ses recherches, l'auteur a choisi des tests éprouvés. Cela lui permet de tra- 
vailler sur un nombre de cas limité et de se consacrer à l’examen de l’ensemble des 
motivations individuelles qui forment la base de l'activité. Les rapports, illustrés de 
beaucoup d’exemples, montrent bien la manière dont les sujets ont réagi au cours 
de l'épreuve. 

L’ouvrage de Mierke souligne la complexité des phénoménes de la volonté tout 
en proposant en méme temps une vue générale et en fournissant un apercu de la 


richesse des motivations particulieres. 
E. Progst, Bâle 


WILHELM NEUHAUS, Der Aufbau der geistigen Welt des Kindes. Heft 1. 
Ernst Reinhardt Verlag, München-Basel 1955. 


Dans son ouvrage l'auteur considère le développement de l'enfant d'âge scolaire, 
en se plaçant surtout du point de vue de la psychologie génétique. Il étudie successi- 
vement l'apprentissage de la langue maternelle, le développement de la notion de 
nombre, la compréhension et la reproduction de formes, et enfin le dessin. Ces 
différentes études sont fondées sur des recherches effectuées par l'auteur lui-même 
et s'adressent aux éducateurs en général. 

Neuhaus ne s'est pas contenté d'exposer les résultats de ses recherches et 
il a su tenir compte des études déjà effectuées dans ce domaine. Il s'est 
efforcé en outre d'interpréter l'ensemble de ces données en vue d'une utilisation 
pratique. Gráce à ces préoccupations éducatives, les membres du corps enseignant, 
et notamment les maitres chargés de l'enseignement spécial, pourront tirer le plus 
grand profit de son ouvrage. 

Parfois on aurait aimé avoir des indications plus précises sur les conditions de 
recherche — par exemple, sur le nombre de sujets examinés ou sur la proportion de 
gargons et de filles — ce qui aurait permis au lecteur de mieux saisir l'exposé des 
résultats et, partant, d'en juger la validité. 

Au cours de son ouvrage, Neuhaus met l'accent sur l'aspect intellectuel de l'ap- 
prentissage, sans donner toute leur importance aux éléments affectifs de ce processus. 
L'expérience montre que l'enfant apprend parce qu'il est stimulé affectivement par 
la situation dans laquelle il se trouve. Tout processus d'apprentissage, aussi intel- 
lectuel qu'il soit, s'accompagne d'éléments affectifs plus ou moins marqués et 
qui vont influencer considérablement l'initiation à la langue maternelle ou le dé- 
veloppement de la notion de nombre. 

Le lecteur trouvera à la fin du livre une liste bibliographique des principaux 
ouvrages dont les auteurs sont mentionnés au cours du texte. Si Neuhaus a négligé 
certaines études imporantes de langue française (Jean Piaget), il s'est efforcé 
néanmoins de donner un apergu général des publications européennes, essentielles 
qui désirent parfaire leurs connaissances dans ce domaine. 


pour ceux 
U. M. GALLUSSER, Paris 
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KARL ZIE e 
1ETZ, Kind und physische Welt. Kösel Verlag, München 1955. 
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tuteur, de telle fagon que tout leur ae soit éveillé et qu’ils participent de toute 
ivi vement. 
e? Eege dans l’enseignement, doivent savoir avant 
Deiere y trouve l'enfant, mais l'expérience faite en classe n'y suffit pas. 
Il faut se féliciter de la parution de ce petit livre qui pourra donner au maitre le 
ne el l'essence de la biologie; l'intérét de la nature vivante en 
Be eg rapports particuliers entre Venfant et l'animal; le développement psy- 
hologique pendant l'enseignement de la biologie; les idées particuliéres et les ex- 
Geess déterminant le monde biologique des adolescents ~ pour n’en nommer que 
se ues-uns — ces chapitres donc, nous montrent que l'auteur a considéré le pro- 
Bësch sous toutes ses faces. L’ouvrage apporte des données précieuses et dont cer- 
taines concernent les adolescents. Mais il est à souhaiter que les recherches se pour- 
suivent également pour les élèves des écoles secondaires; tout reste à faire en ce 
domaine. . 

J'aurais seulement aimé voir développer davantage les idées d'analyse et de 
synthése qui jouent un róle si important dans l'enseignement de la biologie. En 
outre, les applications dans la vie pratique restent quelque peu au second plan. 

Ce petit livre n'en a pas moins une grande valeur pour les instituteurs et pour 
les éléves d'école normale. 


J. €. van DER STEEN, Utrecht 


FRITZ STÜCKRATH, Kind und Raum. (Child and Space). Psychologische 


Voraussetzungen der Raumlehre in der Volksschule. Kösel Verlag, 
München 1955. 


This little book belongs to the Psychologie der Unterrichtsfächer der Volksschule 
series, edited by Wilhelm Hansen. After a short survey of the child’s experiences 
during its first year ("Leibraum") and the period from 1-6 (“Ich-Raum’), the author 
mainly deals with the development of child behaviour in and experience of space 
(“Raum-Erleben’’) during the school-period from 6-15. 

Stückrath’s conception of the mental development of the child and his interpre- 
tation of several experiments, discussed in this book, are in the vein of Wilhelm 
Hansen’s “Entwicklung des Kindlichen Weltbildes”. When Stückrath calls space 
“ichbezogen”’ in the young child, he does not, indeed, think of Piaget’s “égocentrisme”’ 

The author avoids the laboratory situation. His experiments are arranged in a 
natural way, in the open country, in the town and in and around the school. The 
children have mostly been divided into groups of mixed structure when they are 

engaged in the various tasks and problems. This may well be the reason why the 
reader does get a survey of typical results but is occasionally left in the dark as to 
whether a particular outcome may be considered as representative for a whole 
age-group. Few statistical data are offered. 

Of course Stückrath, too, comes to a subdivision into stages of development but 
he bears in mind that overlapping occurs and that — according to their disposition 
and the nature of the demands put on them by the situation — the older child as 
well as the grown-up may display different attitudes and ways of behaving in 
space, characteristic of an earlier level of development. 

In the second part the author suggests a definite teaching scheme beginning 
with spatial relations and ending in elementary geometry. All this is based on the 
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Zum Problem der Schulreife. Hrg. von M. J. HILLEBRAND mit 4 
Tafeln. Reinhardt Verlag, München-Basel 1955. 
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utate at wen in order to be qualified as “mature” or ‘‘educable”. The 
Cé of this valuable booklet are non-believers from this point of view of 
à pre-formation of either shoes or schools. But in that case the school had to be 
escribed first in its a priori as to what "pupils" are or have to be. It would amount 
to exactly the same if the opening essay had answered the question: What is the 
relation of the “pupil” to the "child"? As it is now we still feel, contrary to what 
the authors themselves adhere to, the religion of the pre-formed school still threaten- 
ing in the background. ^ Schulreife"" (maturity to 80 to school), “ Schulfühigkeit" 
(capability to go to school), “der normal entwickelte Schulanfünger" (the normally 
developed school beginner), etc. still are equivalents of the standardized shoe-size. 
However true it may be that there is a school as a given fact and that psychologists 
may be asked to match child and school, primarily the educational and, consequent- 
ly, also the psychological question is not only how children develop but: what is à 

school allowed to consider as à necess: irement for newcomers. ^ M 
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Generally speaking we may consider this booklet as à useful contribution to the 
problem which will certainly stimulate many beginners in this field and inform the 
practical teacher as to what is going On in Germany. 
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M. J. LANGEVELD, Utrecht 
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Liv ZARNCKE, Bildgestaltung und Bilddeutung. Lambertus Verlag, 
Freiburg im Breisgau 1954. 


Dans le cadre d’un service de consultation, Lilly Zarncke, chargée de cours à 
l'Institut de psychologie de l'Université libre de Berlin, a fait une étude approfondie 
d’un groupe d’enfants agés de 6 ans } à 15 ans 4. Après avoir rappelé dans un bref 
chapitre les conditions de l'expérience, elle présente dix monographies détaillées 
d'enfants posant des problèmes. Elle étudie d'abord l'anamnése de chaque enfant, 
ses difficultés scolaires ou familiales; elle donne ensuite une description précise de 


son comportement et de ses activités au cours de l'examen, ainsi que du matériel 


utilisé. 

Elle a offert à chaque enfant la possibilité de s'exprimer au moyen de dessins, de 
peintures et de modelages en mettant à sa disposition des crayons de couleurs, de 
la craie, de la peinture à l'eau, des encres de chine, des détrempes, de la cire, de la 
páte à modeler, des plots de construction, etc., dont il peut faire un libre choix. A 
la fin de chaque monographie, l'auteur interprète les “travaux” du sujet, analyse 
les causes de ses difficultés et décrit les progrès réalisés aprés un nombre de séances 
qui varient selon les cas. 

En permettant à l'enfant de s'exprimer au moyen de dessins, de peintures et 
de modelage, Lilly Zarncke poursuit un double objectif: d'une part, elle offre à 
l'enfant la possibilité de révéler ses problémes et, d'autre part, elle l'aide à les ré- 
soudre. Elle ne se contente pas seulement d'établir le diagnostic du cas au moyen 
de tests projectifs et de comprendre la nature et les causes des difficultés de l'enfant, 
mais elle s'efforce d'avoir une action psycho-thérapeutique qui permette à l'enfant 
de se libérer de ses conflits. 

Cet ouvrage me parait apporter une contribution importante à l'étude des pro- 
blèmes de l'enfance. D'une part, si le nombre restreint de sujets étudiés ne permet 
pas de tirer des conclusions valables pour les différents groupes d'áge, il donne par 
contre des indications trés utiles du point de vue de la psychologie clinique: gráce à 
la présentation précise et détaillée et à la discussion objective des cas, le paycholo- 
gue trouvera des méthodes techniques permettant de mieux aider Venfant qui pré- 
sente des troubles de comportement. L'éducateur, par ailleurs, comprendra mieux 
les besoins d’extériorisation de l'enfant normal ou de celui qui passe une période 
d’inadaptation propre a certaines phases de développement. Ajoutons encore que 
l’auteur parle avec beaucoup de sagesse de “ Ausgleichspädagogik”, action édago- 
gique en vue d’un meilleur équilibre de la personnalité. Lilly Zarncke idis toute 
terminologie pseudo-scientifique qui prétendrait expliquer ce que l'on ignore encore 
de la dynamique de la réadaptation des enfants. Par contre, la description claire et 
sincére d'enfants difficiles auxquels elle a su apporter une aide, ne peut que stimuler 
les véritables spécialistes de l'enfance. i S 


U. M. GaLLussER, Paris. 


ALBERT WELLEK, Ganzheitspsychologie und Strukturtheorie. ro Abhand- 
lungen zur Psychologie und philosophischen Anthropologie. Francke Verlag, 
Bern 1955. 


The well-known professor of psychology at the University of Mainz presents to uS 
in this book his "Parerga and Paralipomena" which are to complete his major 
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works dealing mostly with psychological characterology and the experimental 
psychology of music. 

In the first three essays he tries to clarify commonly accepted but often errone- 
ously-used notions and to define very painstakingly the real meaning of such termsas 

Structure”, “character”, "existence", and “type”. Wellek is one of the outstanding 
pupils of Felix Krueger of Leipzig and clings to the latter’s conception of “Struc- 
ture”. He utters a warning against the fashion of “existentialism” though he does 
not deny its merits in its proper realm. 

Three other essays deal with the question of statistics and experiment in psycho- 
logy and in the humanities respectively. In spite of the fact that a psychological 
experiment cannot be exact in the same way as an experiment in natural sciences 
or in ascertaining certain musical gifts, it is, nevertheless, valuable and indispens- 
able. There is a chapter on the “Theory and Phenomenology of Jokes" which 
genitis them according to their formal characteristics and refrains intentionally 
"a psycho-analytical interpretation of their content. $ 
frs the articles are very well annotated; some of them, as that on ‘‘Gestalipsy- 

Bie" and that on the Rorschach Test, have good illustrations. ; 
Te 1s to be regretted that the learned author did not take more pains with the 
iting. His style is somewhat informal and sometimes unnecessarily polemic. 
hese features may have been permissible when the articles were first published in 
Periodicals, but could have very well been omitted from the book without damaging 


its i insi ; É A 
intrinsic value and its topical interest. 
ERNST SIMON, Jerusalem 
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Traité de psychologie appliquée. (IV): La Formation Educative, Par 
ENRI PIÉRON, MAURICE DEBESSE et al. Presses Universitaires de France, 


Paris 1955, 
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educational panorama and backed by reference to relevant research). The one com- 
plaint might possibly be that in so comprehensive a survey there is no time for full 
discussion of the principles involved; on various occasions the main points of a 
problem are stated, the conclusion indicated, and a new problem appears while the 
reader is still interested in discussing the preceding; but such a complaint was 
inevitable if M. Debesse was to keep to his purpose of dealing with all aspects of 
method and their relation to psychology; philosophical and pedagogical discussions 


abound elsewhere. 
The same comprehensiveness and balance are shown in other sections of the book, 


the chapter on the education of blind and deaf children, by M. Oléron, being particu- 
larly useful in its clearing-up of mistaken beliefs about the qualities of these children 
and the erroneous conclusions sometimes arrived at by early workers in the field; 
it emphasises well the need to provide an education helping these children to 
become integrated in normal society. 

The other chapters — the education of the maladjusted child, apprenticeship, the 
training of animals — also impress the reader by their display of the great variety 
of factors to be considered in education and by their underlining of the need to see 
the educand in relation not only to the home and school groups but to society asa 
whole. 

There are occasionally juxtapositions of themes which appeara little unexpected ; 
e.g. the education of native populations considered as a ‘special’ method might 
give an impression of ethnocentrism, but that the ensuing discussion shows no 
insularity. Likewise the inclusion of the chapter on the training of animals might 
cause some surprise, although the value of animal psychology in studying human 
behaviour is recognised. 

In general, this volume, with its admirably international bibliographies, is a 
useful source-book of information and at the same time gives that wide view of the 
field which is essential as a preliminary to further study. 


MARGARET B. SUTHERLAND, Belfast 


WILLIAM S. Gray, The Teaching of Reading and Writing. Unesco and 
Evans Brothers Ltd. London 1956. 


Wenn das Bediirfnis nach Lesen und Schreiben vorhanden ist, dann geniigt 
auch ein Nudelbrett, um es Kinder und Erwachsene zu lehren. Das erlebte ich in 
einer kleinen volksdeutschen Gemeinde vor dem 2. Weltkrieg in Bulgarien. Dort 
kam es auch nicht auf die Unterrichtsmethode an. So wie Luther es sich einst ge- 
dacht hatte, als er die Bibel ins Deutsche übertrug; das Verlangen, die heilige 
Schrift lesen zu können, stand als Motor hinter dem Lerneifer dieser Menschen. 

Wenn wir aber von dem Verfasser des vorliegenden Werkes, einem sehr gut in- 
formierten Fachmann der Universität Chikago erfahren, daß über die Hälfte der 
Weltbevölkerung Analphabeten sind (55%) und daß die Rekrutenauslese in den 
USA auch in diesem Kriege einen hohen Prozentsatz von Männern ergab, die zwar 
einmal Leseunterricht gehabt hatten, aber infolge mangelnden Interesses und fehlen- 
der Übung die Anfangsgründe wieder vergaßen, so wird deutlich, daß das Ziel des 
Leseunterrichts erst erreicht sein kann, wenn das Stadium der „funktionalen Lese- 
fähigkeit” erreicht und damit Lesen und Schreiben zum integrierten Bestandteil 
des In-der-Weltseins geworden ist. Das ist auch das Anliegen der Unesco, das auf 
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Expertentagungen immer wieder herausgestellt wird und aus dem dieses Buch 
geschrieben wurde. Es wird nur über Wort und Schrift gelingen, die Menschen kri- 
tikfähig zu machen, bessere Gesundheitsverhältnisse, bessere Lebensbedingungen 
für alle zu schaffen und so zu einem einsichtigen und friedlichen Zusammenleben 
der Menschen zu kommen. Das ist ein hohes Ziel, und es hat den Anschein, als wenn 
dafür diese Kulturtechniken allein nicht ausreichen dürften. Umso bedeutungsvol- 
ler aber ist es, wenn Lesen und Schreiben bereits in diesem Geiste gelehrt werden. 

Im Gegensatz zu den Ideologen einer Welteinheitssprache basieren die Bemühun- 
gen des Verfassers auf den nationalen und volklichen Gegebenheiten. So sollte al- 
len Unterrichtsprogrammen eine sorgfältige Analyse der sozialen und kulturellen 
Gegebenheiten vorausgehen. Dahinter steht die profunde psychologische Einsicht, 
daß die Überwindung des Analphabetentums nur mit einer positiven Einstellung 


zu Wort und Schrift möglich ist. Das ist im weltweiten Rahmen nicht allein durch 


die religiöse Unterweisung zu schaffen, zumal viele Religionen sich nicht auf 
Schriften gründen. Praktische Lebensnotwendigkeiten, fiir die der Verfasser tref- 
fende Beispiele gibt, sind auch bei den entwicklungsfähigen Völkern bedeutsame 
Begründer positiven Lerneifers für das Lesen und Schreiben. ; 
Gray führt uns damit in die Methoden des Unterrichts. Zunächst mutet es bei 
Ser Vielzahl der Sprachen (2800) und Schreibweisen eigenartig an, wenn er gemein- 
gültige Wege sucht. Hier liegt aber die Überraschung dieses Buches. Seine 
breiten Untersuchungen zeigen solche. Sie sind eben im Allgemeinmenschlichen 
begründet, wie etwa die Feststellung, daß es viel günstiger ist, Kinder das Lesen 
zu lehren als Erwachsene. Doch darüber hinaus ergeben sich weitere bildungspsy~ 
chologische Erkenntnisse von allgemeiner Gültigkeit. Ein Leseprogramm Ni 
geordnet und gegliedert sein. Der Aufbau des Vokabulars muß planvoll, vom Ein- 
fachen zum Schweren, vom Bekannten zum Neuen vor sich gehen. Immer muß der 
Bezug zum Persönlichen und der Gruppe lebendig sein. Das trifft auch uns, denn 
das synthetische Lesenlernen an sinnlosen Silben ist noch keineswegs überall über- 
Wunden. Dort aber, wo der kulturelle Druck fehlt, zeigt sich ganz besonders, Wie 
"npsychologisch und wie wenig wirksam damit diese seit mehr als 2000 Jahren 
geübte Methode war. Tachistoskopische Untersuchungen belegen, wie der erwachse- 
ne Mensch 5-6 Elemente simultan erfaßt. Die chinesische Bildschrift, die wir auch 
im Japanischen wiederfinden, zeigt uns dieses Phänomen plastischer als die Buch- 
stabenschriften. Erst die Methoden zur Registrierung der ruckhaften Augenbewe 
gung beim Lesen machen es deutlich, daß auch der Lesevorgang beim Buchsta- 
benschriftlesen simultan mehrere Elemente erfaßt. Kinder mit Lesescbwierigkelte® 
bohren sich geradezu häufig in einen Einzelbuchstaben hinein und verzagen des 
am Lesenlernen. Der Blick auf die Silbenschriften (Cherokee-Indianer z.B.) 2 à. 
die Auseinandersetzung zwischen den Anhängern der Ganzheitsmethode Rs E 
Buchstabier- oder Lautiermethode fruchtbar. Als weltweite Regel, eben jp 
- allgemeinmenschlichen Psyche entspricht, kann die Forderung ger 
Ces der sinnvollen Silbe beim Lesenlernen verbucht werden. gei ns 
Oe lung zu beachten, daß das stille Lesen gegenüber dem Prieto gehört auch 
» Sondern auch im Hinblick auf das Verstehen günstiger ist. Hi und Realien- 
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Intelligenzalter von 64 Jahren bestimmt. Eine Reihe von Fakten, die nach Schonell 
zusammengefaßt werden, zeigen, daß die Lesereife ein ganzheitlicher Komplex ist. 
Dort, wo das Elternhaus keinen genügenden Wortschatz kultiviert hat, wo die 
Lesebereitschaft nicht geweckt wurde, wo z. B. auch das Zeichnen nicht geübt ist, 
bedarf es einer schulischen Vorbereitungsphase. Tests helfen, die Voraussetzungen 
abzuklären und auch den Erfolg des Unterrichts zu beobachten. Während der Ver- 
fasser eine große Zahl von Lesetests angeben kann, fehltesoffenbaran Lesereifetests. 
Leider vermißt der deutsche Leser hier wie auch an anderen Orten ausreichende 
Angaben über deutsche Untersuchungen. Der Kerntest hättez.B.u.a. hierher gehört. 

Gegenüber den alten Leselernmethoden haben die neueren, ganzheitlich orien- 
tierten den Vorteil, lustbetonter und sinnäher zu sein. Dafür büßen siean Exaktheit 
ein, was sich vor allem in der Rechtschreibung bemerkbar macht, zumal Lesen und 
Schreiben gleichzeitig gelehrt werden. Der Verfasser mäßigt den Streit, indem er 
feststellt, wie wenig auch die ganzheitlichen Methoden um die Analyse und Synthe- 
se der Buchstaben und Laute herumkommen. Der Trend zur ganzheitlichen Metho- 
de ist eindeutig, weil sie Lesebereitschaft und Arbeitsfreude weckt. Auch hier muß 
wieder mit Bedauern festgestellt werden, daß z. B. der Sprechspur nur ein kurzer 
unzureichender Absatz gewidmet ist, zumal gerade die Sprechspur und ihre frühen 
schriftlichen Äußerungsmöglichkeiten wie die Lebensnähe ihrer methodischen Dar- 
bietung weitgehend den Forderungen des Autors entsprechen. Die Untersuchungen 
des deutschen Forschungskreises für die Sprechspur zeigen jedenfalls schr eindeutig, 
daß diese Methode in ganz besonderem Maße Lesefähigkeit und Sprachbeherr- 
schung fördert, wie Gray sie eng aufeinander bezieht. 

Wir müssen auch kritisch anmerken, daß dem gesamten Feld der Leseschwierig- 
keiten kaum Beachtung geschenkt wird und sich unter der Fülle der angelsächsi- 
schen Literaturangaben nur eine alte Arbeit über die Leseschwäche befindet, Gerade 
der physiologische Ansatz (Augenmotorik) und der Psychologische (Gestalterfas- 
sung) machen es schwer verständlich, wenn in einem so fleißigen und umfassenden 
Werk dieser, dem Guidance-Fachmann immer wieder auffallenden isolierten Schul- 
leistungsschwäche so wenig Beachtung geschenkt wurde, Wir müssen annehmen, daß 
sich bei den US-Soldaten, die des „funktionalen Lesens" nicht mächtig waren, 
eine große Zahl Lese- und Rechtschreibeschwächen verbarg, deren sekundäre 
Auswirkungen wir gerade in der allgemeinen Schulunlust schen müssen, Es reicht 
auch nach meiner Meinung nicht aus, sich mit einer an sich richtigen, aber kurzen 


und Schreiben stellt das in Frage. 


Diese kritischen Bemerkungen können aber die Bedeutung des vorliegenden 
Werkes nicht schmälern. Es ist ein unbestreitbares Verdienst des Verfassers wie der 


R 


leic Se 
‚gleichen oder ähnlichen Ergebnissen führen, 
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ge uns; haben sich doch Einblicke ergeben, die für das Ringen um den 
ps un und Sage zu lehren, fundamental sind. Diese Bestätigung 
Erection far Pädagogik wichtig, die aus ihrer Tradition und dem 
Sage E rd d nd gezwungen war, jahrzehntelang ihren Weg allein zu gehen. 
ana IR See dan dem Verfasser nur die ältesten deutschen Ansätze 
eee , uns in dem Bewußtsein bestärken, daß die Besinnung auf das All- 
nschliche, daß experimentelle Erfahrungen am Menschen überall zu 
i wenn man den Menschen liebevoll 
een = ihm helfen will, sich zu vervollkommnen. 
Schulen gët dn arter, Ba Pädagoge sagte uns einmal: , Wenn ich durch unsere 
Cogo ton u: ich mir wie ein Archäologe vor. Ich finde alle Methoden, von 
lehrt warts s zu der modernsten. Es beruhigt mich aber tief, daß sie lebendig 
erden und aus vollem Herzen”. Dieser Geist spricht auch aus dem vorlie- 


genden Buch. 
Hans KIRCHHOFF, Hamburg 


Guis oF ^ è " 
EPPE CATALFAMO, I} fondamento della pedagogia. Disegno di una 


ed ` ES? 
3 agogia personalitica. Editore A. Sessa, Messina 1955. 


re a concise theory of 
estions are added. It is 
phe- 


Tossa of the University of Messina presents he 
98 particu o which in an Appendix four articles on related qu 
nomenolo au interest that Dr Catalfamo builds his theory with the help of a 
largely S gical approach on a personalistic basis. The personalistic philosophy has 

sprung from a thomistic tradition, whereas the phenomenology apparently 


doe: à 
kn derive directly from Husserl himself but from Heidegger and Scheler. For 
nglosaxon reader it will be interesting to follow Prof. Catalfamo’s funda- 
instrumentalism. Also the 


A discussion with Dewey and what he calls his insti : 
beers with Raymond Buyse's experimentalism contributes to marking the 
chapt 5 position towards positivism. The discussion with Gentile in the concluding 

Sa er leads to an interesting summary of the author's personalistic philosophy. 
Muni ds considered as à theoretical and normative synthesis a priori, whereas 

ion itself is the actual realization of this synthesis, à philosophy actu. 

em a is not the place for an elaborate discussion of subjects of this kind. It is 
phil NSE desirable that those who understand phenomenology, the problems of 
osophical anthropology and © 


disti ducation take up the exchange of ideas with the 
guished auth is interestin book. 
proi mea s M. J. LANGEVELD, Utrecht 
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Four International Educational Meetings in Latin America. Lima, April/May 1956 


With the cooperation of the Peruvian Government, Unesco and the OAS or- 
ganized jointly the Unesco Regional Conference on Free and Compulsory Education 
in Latin America (April 23-May 5), the OAS Second Inter-American Meeting of 
Ministers of Education (May 3-May 8), the Second Meeting of the Inter-American 
Cultural Council of the OAS (May 3-May 12), and the Unesco Regional Seminar 
on Primary School Curriculum in Latin America (May 9-May 22). 

The closely interrelated meetings, with the exception of the Cultural Couneil 
which had a somewhat wider scope, were exclusively devoted to the problems of 
illiteracy and the extension and improvement of primary education in Latin Ameri- 
ca. They were attended by delegates of practically all the American countries and 
they promise to be extremely significant for the development of primary education 
in the region. 

The Unesco Regional Conference gathered more than one hundred of the best 
qualified American specialists and administrators in the field of primary education. % 
Its recommendations were endorsed by the Ministers’ Meeting and some ofthem 
developed from the political point of view. On the basis of the work done by the 
Curriculum Commission of the Regional Conference, the Curriculum Seminar 
undertook a thorough analysis of curriculum problems in Latin America at the 
primary school level and proposed a plan ofaction containing a number of practical 
measures and suggestions for the improvement of the situation in this field. 

It was evident from the discussions, which particularly at the two Unesco meetings | 
were more technical than political, that Latin American educators have a clear - 
idea of the serious problems they face in their effort to extend elementary educa- 
tion. Although the situation has improved considerably — in the last ten or fifteen 
years primary school enrollment has doubled in most countries — they are not yet 
satisfied and are aware of the fact that still nearly fifty per cent of the school 
age population in the region has no educational opportunities and that the 
existing schools can be greatly improved. They are determ 
national efforts and the assistance they receive from o 
international organizations to reduce significantly in the ne: 
deficit. I 

A cursory analysis of the factors that favor and hinder 
ary education was made at the Regional Conference. Am 
and economic development, legislation in all countrie: 
education, constant increase of educational budgets, th 
of teachers' organizations, and the growing exchange of 
experience were mentioned. Among the latter, great di 
tion, high birth rate, health and dietary problems, et 
heterogeneity, instability of ‚educational policies, insufficient funds for school 
buildings and materials, insufficient number of well trained teachers and educational 
specialists, inadequate curricula were specially stressed. 

Latin America can be rightly considered as 


ined to concentrate their 
ther countries and from 
ar future the educational - 
the extension of element- - 
ong the former, rapid social 
s on free and compulsory - 
€ influence of teachers and 
educational information and 
stances, difficult transporta- 
hnic, cultural and economic 


a cultural unity. However, it is 
al, ethnic and even cultural condi- 
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ee Curriculum Seminar, and the adoption of a variety of methods and 
ee 4 en free and compulsory education was recommended. 
Br nn. i dr from satisfactory in most countries, urban education is much 
rates € all points of view than rural education. This is one of the 
rage ge i es and a powerful curb ona harmonious social and economic 
en i d t w as unanimously recommended in Lima that compulsory education 
A € : E period of six years both in urban and rural areas, and that 
no pet 106 s should be considered as temporary and emergency solutions towards 
establishment of a complete primary school course. 
An effort was made to define the relationships between primary and fundamental 
education, While they are intended for children and adults respectively, they both 


sec T Es ee , 4 
k the economic, social and cultural improvement of the community and the 


c A P , S S 
omprehensive education of its members; both should operate in accordance with 
ld be familiar not 


the needs and characteristics of the community. Teachers shou 
only with traditional school subjects, but also with the principles and techniques 
of community organization so that they can effectively cooperate in the work of 
fundamental education. The concept of "fundamental schools" (three years schools 
proposed by the OAS at the Montevideo Seminar of 1951 for rural regions and not 
to be confused with the term “fundamental education’) was implicitly rejected by 
the recommendation of a minimum six years school. 

The need for relating systematically the planning of the extension of primary 
education to the whole educational organization and to national and local plans 
for social and economic development was clearly recognized and the urgence of 
taking practical measures in that direction strongly recommended. Several coun- 
tries in the region are already developing with excellent results medium range 
plans in some aspects of educational development, particularly in school buildings. 

Bilateral and international help in the field of education, given mainly by the 
USA Point IV, Unesco and the OAS, was acknowledged and its increase encouraged. 


Practical ways to strengthen the effects of international solidarity for the improve- 
ment and extension, of education wer recommended, and the Major Project for 
the Extension of Primary Education in Latin America which Unesco, submitted 
to the Lima Meetings for suggestions before putting it to its IX General Conference 
in New Delhi, was welcomed as an effective step in that direction. ` f 

Other recommendations of the Regional Conference on administration and finance 
of compulsory education, primary school curriculum and training of teachers and 
educational specialists are much more specific than the ones referred to above. 
They reveal the main characteristics of the present situation in Latin America 
regarding these problems and the trends of future deyelopment, as well as the ma- 
turity of the educational thinking which took place atthe meeting. 

The Final Report of the Curriculum Seminar outlines the historical evolution of 


the concept ‘of the curriculum in the Latin American countries, offers a few working 
analyses the present characteristics and 


definitions aimed at i inology, CI 
trends of the micis ba he meaning of unity and flexibility of the 
curriculum in relation with the aims of primary ed d individual and social 
differences, and their consequences for curricu 

Following closely the definition © 
Santiago, Chile, in January 1955 by th 
Education organized by the OAS with the collabo 
Government, the Curriculum Seminar recommende 


e Inter-American c 
f Unesco and the Chilean 


d a list of objectives for primary 
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education from which a basic curriculum for Latin American schools can be derived. 
An evaluation was made during the Seminar of a number of Latin American curri- 
cula, particularly of their similarities and differences; principles and criteria for 
curriculum planning, construction and application were agreed upon, and practical 
measures intended to favor curriculum revision and the qualitative improvement of 
primary education were suggested. 

Unesco will soon publish the Recommendations of the Regional Conference and 
the Final Report of the Curriculum Seminar. These documents contain the results 
of a serious collective effort to define the most vital problems of Latin American 
education in the middle of this century and to propose the most adequate solutions 


for them. 
Oscar VERA, Vedado, Cuba 


Internationaler Kongreß für Gesundheitserziehung, Rom, April/Mai 1956 


Vom 28. 4. bis 5.5.1956 tagte in Rom unter Teilnahme von über 1000 Besuchern 
aus fast 50 Nationen die III. Konferenz der „Internationalen Union für Gesund- 
heitserziehung", der großen, 1951 gegründeten, heute bereits weltumspannenden 
(im Unterschied zur Welt-Gesundheitsorganisation betont regierungsunabhängigen) 


der sich zahlreiche private bundesdeutsche Besucher (etwa 100) anschlossen. Auch 
die Deutsche Demokratische Republik hatte eine kleine Gruppe entsandt. 

Die Thematik der KongreBarbeit geht am besten aus dem Fragebogen hervor, 
den die Konferenzleitung schon Anfang 1955 den nationalen Komitees zugeleitet 
hatte und der dort iiberall vorbereitend durchdiskutiert worden war, Er enthält die 
folgenden Hauptproblemkreise: 1. Wie ist auf örtlicher Ebene eine wirksame Zu- 
sammenarbeit aller an der Gesundheitserzichung interessierten Kreise zu erreichen ?, 
2. Wie sind die Methoden und Mittel der Gesundheitserziehung den verschiedenen 
Bevölkerungsgruppen anzupassen?, 3. Wie sollten das Personal der öffentlichen 
Gesundheitsdienste und die Erzieherschaft für die Aufgaben der Gesundheitser- 
ziehung vorgebildet werden ?, 4. Was muß auf dem Gebiet der Gesundheitserziehung 
in den Schulen geschehen?, 5. Gesundheitserziehung und Unfallverhütung, 6. 
Gesundheitserziehung und die Probleme der seelischen Gesundheit (mental health), 
7. Gesundheitserziehung zur vorbeugenden Abwehr sozialer Krankheiten, 8. Ge- 
sundheitserziehung und Ernährungsprobleme, 9. Gesundgestaltung der Umwelt. 

Die Spannweite der zur Debatte gestellten Themen war also sehr groB. Sie reichte 
von Fragen der äußeren Organisation des Gesundheitswesens und der konkreten 
praktischen Arbeit iiber die Aufgabe der zweckmäßigen Ausbildung der Gesund- 
heitserzieher bis zu den innersten Bezirken der ethischen Haltung, aus der das 
gesundheitserzieherische Anliegen erwächst und zu der es hinführen will. Die 
Vielfalt der Gesichtspunkte wurde natürlich noch außerordentlich vermehrt durch 
die Verschiedenartigkeit der Verhältnisse in den Herkunftsländern der Teilnehmer. 
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Umso eindrucksvoller wurde bei all dieser Buntheit der Fragestellungen und Ansät- 
ze immer wieder deutlich, daß die gesundheitserzieherische Arbeit überall auf der 
Erde mit gleicher Hingabe und in der gleichen Gesinnung mitmenschlicher Verant- 
wortung getan wird. 

Die Plenarsitzungen am Vormittag dienten der Behandlung allgemeiner Sach- 
fragen und der Berichterstattung über Lage und Aufgaben in den verschiedenen 
Ländern. Sie vermittelten ein lebendiges Bild aller einschlägigen Probleme und 
Bestrebungen in der heutigen Welt. Daneben spielte sich die eigentliche Konferenz- 
arbeit hauptsächlich in den Diskussionsgruppen am Nachmittag ab, die jeweils 
eines der oben angeführten Teilthemen zum Gegenstand hatten. 

‚Von besonderem Interesse für das öffentliche Erziehungswesen waren die Ergeb- 
nisse der Diskussionsgruppen 5 (Gesundheitserziehung in der Schule) und 3 (Lehrer- 
bildung). - Wenn man davon ausgeht, daß Gesundheitserziehung mehr bedeutet als 
bloße gesundheitliche Belehrung, daß sie vielmehr in erster Linie gesundheitlich- 
Set Gewohnheiten zu wecken und im werdenden Menschen den verantwortlichen 
bei Es pa eigener gesundheitlich-sauberer Lebensführung wachzurufen hat — wo- 
m biologischen und hygienischen Wissens nur eine anregende, 
rien e, helfende Funktion zukommen kann -, so läßt sich das ganze gesundheits- 

D erische Anliegen der Schulpädagogik in der Forderung zusammenfassen: 
lich n Schulalltag gesund machen!”. Die Bedingungen und Erfordernisse eines wirk- 
Se gesunden Schulalltags wurden in den Diskussionen der Gruppe 5 von vielen 

eiten her beleuchtet: zunächst — als äußere Voraussetzung — das in jeder Hinsicht 
Belichtung, Belüftung, Beheizung, kindertümliche Atmosphäre) hygienisch ein- 
l ndfrei gestaltete Schulhaus im Grünen, mit Pausenhof und Spielwiese und Ge- 
Deeg zum Freiluftunterricht; in diesem Schulhaus dann vor allem ein gesundes 
ee a an die köperlichen und ak Beaune des 
heit ; cklungs- und Arbeitsrhythmus un an sein \ erlangen 1 
REI in der Gemeinschaft, durchsetzt von Spiel und Feier, ausreichenden Leibes- 
übungen aller Art, von Wanderungen in der Natur, von der Arbeit im Schulgarten, 
von Aufenthalten im Landschulheim u.$.W.; ferner dann — was den Unterricht i.e.S. 
a's zentralen Kern dieses Schullebens angeht — einerseits die Vermeidung der 

berbürdung, die Beschneidung der Stoffpläne, die Reduzierung der Hausarbeiten, 
und andererseits in der Art der Unterrichtsführung die Anwendung kind- und ju- 
Bendgemäfer (arbeitsschulischer, individualisierender, gruppenunterrichtlicher) 
: tbeitsweisen die dem Schüler wirkliche Freiheit zur Selbstentfaltung geben. Erst 
= einem so allseiti esund gestalteten Schul- und Unterrichtsleben kann dann auch 
Te Systematische gesundheitliche Belehrung fruchtbar werden, die die Bedingun- 


sen des i ußtsein zu heben und ein zureichendes 
u gelenin cos Ti hen Grundlagen der Gesundheit, 


allgemeines : e = cm isch-hygienisc : 
über die E dan, the erste Hilfe u.s.W- zu vermitteln hat. 
D der Diskussionsgruppe über die Ausbildung der Gesundheitserzienen ve? Gr 
h darüber einig, daß die bisherige Art der Lehrerbildung aller Stu en den 
rungen in keiner Weise gerecht wird. Um wirkliche Gesundheitserzicher heran- 
Zubilden, genüge es nicht Cen ein neues Fach „Gesundheitserziehung in die Stu- 
dienprogramme en vielmehr sei es notwendig, alle Gebiete des REN 
Eischen Berufswissens mit “sundheitserzieherischen Gesichtspunkten zu durch- 
"ingen, sowohl die Gronddisziplinen (Erziehungswissenschaft und -— ken 
als besonders natürlich auch die Fachgebiete Biologie und Leibesübungen. i " 
*m müsse dem werdenden Lehrer durch entsprechende Schulung der Blick für cie 


Sic 
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individuellen gesundheitlichen Bedürfnisse seiner Schüler geschärft werden, damit 
er siein ihren Leistungsmöglichkeiten besser verstehen und sie gegebenenfalls recht- 
zeitig ärztlicher Betreuung zuführen könne. — Daß in einer so ausgerichteten Lehrer- 
bildung Erzieher und Arzt, Pädagogik und Medizin engstens zusammenarbeiten 
müssen, wurde immer wieder betont. — In diesem Zusammenhang wurde die Errich- 
tung von akademischen Zentralinstituten für Gesundheitserziehung (nach angel- 
sächsischem Vorbild) zur Ausbildung von Medizinern, Pädagogen, Sozialarbeitern 
zu hauptberuflich tätigen Gesundheitserziehern vorgeschlagen, die die Aufgabe 
haben sollen, alle einschlägigen Bestrebungen ihres Bezirks anregend, beratend, 
steuernd zu koordinieren. 

Damit sind aus der Fülle der auf der Konferenz behandelten Themen nur die 
schulpädagogisch besonders ergiebigen herausgestellt worden als Beispiele für den 
Geist, in dem der Kongreß arbeitete. — Abschließend sei noch hervorgehoben, daß 
naturgemäß auch die Frage der zweckmäßigen Organisation der Schulgesundheits- 
dienste eingehend erörtert wurde. Hier erscheint das französische System des voll- 
EE Een ohne Ablenkung durch andere Aufgaben ausschließ- 
fü ee SHINE der Schuljugend widmen kann, als eine auch 

ür unsere deutschen Verhältnisse vorbildliche Lösung. 


H. Dórr-VonwaLp, Münster/Westf. 


N Ber ^ 
ew York University's Third Annual Conference on Comparative Educalion, 
New York, April 1956. 


Comparati i : | P 
, D M education as a field of study in the program of teacher education 
as never played an important role in th i d 
dynamic leadership of Prof, € United States. Under the scholarly an! 
search in com F rofessor I. L. Kandel, a center for the teaching of and re- 
parative education, was set S : i- 
ty. Here he edited and wrot : up at Teachers College, Columbia Univers! 
A RS an and monographs, directed Ph. D. disserta- 
d y nations. H 
opus, "Comparative Education" (1933). t e 
But Professor K i 
E fessor Kandel and his colleagues and students were not able to make 
comparative education a basic element in teacher 2 à 5 
: : preparation or even in the cur 
ricula of graduate schools of education. One reason for this lamentable situation Was 
the conviction of most American educationists that the com. arati e : e er? + 
educational systems is not of functional value to the che we Stu T o wer 
American expert in the field of education lacked the ability to ee gët ina 
foreign language and to read source materials in languages other than English- 
This lack of linguistic experience did not operate in favor of a study which depends 
upon an ability to use one or more foreign languages. 

In view of this situation, the Department of the History of Education at the 
School of Education of New York University determined to attempt to do something 
toward the revival of comparative education. It was decided to sponsor a conference 
which would call the attention of the professional leaders to the significance of com“ 
parative education. 

This first conference took place on April 30, 1954 at New York University. The 
theme was “The Role of Comparative Education in the Education of Teachers”: 

The interest generated by this conference encouraged the sponsors to plan 4 
second conference. Accordingly, about 50 participants from. all parts of the United 
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States and fr 
University. ie Sege Canada, and Japan met on April 29, 1955 at New York 
Education”. The emeng e ka conference was “The Teaching of Comparative 
poss fco the meia oe conferences have been published and are 
a need, it nee and the published proceedings appeared to fulfill 
April 27, 1956 at ew SE continue the series. The third annual conference convened 
the Middle West e University, with professors mainly from the East and 

he genera = 
and Le sif ins conference was ‘Comparative Education in Theory 
cal e pe irst speaker was the present writer who dealt with the theoreti- 
of the Dese » : Mita. neu education. He discussed the current importance 
American publi an area of study and research and the growing awareness of the 
States and edu IC of the similarities and contrasts between education in the United 
toan nn Be U.S.S.R. The major portion of his address was devoted 
concept of ET E deg definitions, aims, and values of comparative education, the 
this presentation. n, and some general principles. Then followed a discussion of 
e seci 

Parative nn e the program was devoted to the practical applications of com- 
ts, Dorothy Wik Miss Lily von Klemperer, (Institute of International Education), 
epartmentof P em Collings, Ph. D., (Education Section of the United Nations’ 
fice of ee: a ic Information) and Dr. Kenneth C. Ray, (Education Division, 
Practical Se eg Services; International Cooperation Administration) treated the 
ad Migne emeng comparative education in the work of their organizations. 
d ebenen ge Professor Walter Crosby Eells, formerly of Stanford Universi- 
ave been accept ne different types of dissertations on foreign education which 
Concerned han pos by American universities. Although the greater part of his paper 
eses. There iHe doctoral dissertations, he was also able to refer to masters' was 
e Worthwhi Seemed to be general support for Dr. Eells’ suggestion that it would 
hile for an organization to publish his complete bibliography of nearly 


00 titi 
es of Ph. D. and M. A. theses on the various aspects of comparative education. 
articipants in the scholarly and detailed 


Professor George Z.F. Bereday of 
b-title of this paper Was «An example 
, indicating another type of practi- 
ation on sources in several 
public figures recently in 
pecially with reference to 
Counter and conclusions ran 

to the popular views on the re f education in both countries. 


Ollowi 

Owing the lectures, the conference settled down 
consensus of opini 

tive education was to be furthered. It was 


ne à 
also moo À if the study of compara : S 
atio desirable to form a Comparative Education Section under the aegis of the 
Ce mal Society of College Teachers of Education. The Comparative Education 
iss ty Would be open to all - Americans and non-Americans, academic or other- 
Sors While the Comparative Education Section would be open to American profes- 
9f education d 
ve Education Society follows 


1 
a d i D : 
on page toe description of the aims of te Comparati 
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The details of organization were left to a committee meeting on the following 
day and setting up objectives and suggested avtivities for the Comparative Edu- 
cation Society. The committee elected the following officers: Professor William W. 
Brickman of New York University, president; Professor Robert B. Sutton of the 
Ohio State University, vice-president; and Professor Gerald Read of Kent State 
University (Kent, Ohio), secretary-treasurer. It is to be hoped that the board of 
directors and the membership will be representative of scholars and practitioners 
in many countries. 

The proceedings of the third annual conference have been published in the Octo- 
ber, 1956, issue of the Journal of Educational Sociology. 

Looking back upon three conferences, one can easily see the acceptance of the 
idea that specialists and other interested parties in comparative education should 
come together periodically to exchange information and thoughts. Advantage was 
taken of the presence of foreign educators in the United States to make the confe- 
rences truly international. 

The series of conferences will continue. Let it be hoped that the conferences and 
the resultant publications will enhance the interest of American educators in com- 
parative education. They may realize in time that teaching and research in this 
field can be helpful not only in giving them a better understanding of educational 
problems in the United States, but also in improving the type of service which 
they can render when they go to foreign countries on educational missions. 


WırLıam W. Brickman, New York 


La Réunion d’experis sur la presentation des cultures d’Asie dans les manuels et le 
matériel d’enseignement des pays occidentaux, Paris, mai 1956 


On connait depuis longtemps dans tous les milieux pédagogiques et scolaires 
l'activité de l'UNESCO au sujet de l'enseignement de l'histoire: il n'y a pas lieu de 
s'en étonner, puisque la correction des données fausses et l'élimination de tout chau- 
vinisme et de toute conception unilatérale en histoire sont, peut-étre, les moyens 
les plus valables pour entretenir parmi les jeunes gens l'habitude de la compréhen- 
sion internationale et de l'impartialité historique. 

Il y avait eu déjà bien de conférences bilatérales entre les Etats membres de 
l'UNESCO; mais il s'agissait presque toujours de pays contigus ou rapprochés par 
de fréquentes relations au cours de l'Histoire. L'idée est venue au Secrétariat d’elar- 
gir ce cadre et d’envisager directement ce vaste problème qu’ est la connaissance et 
compréhension mutuelle de l’Occident et de l’Orient, savoir des cultures d’Europ® 
et d'Asie. Comment apprend-on aux jeunes étudiants de l'Europe occidentale et des 
pays imprégnés des mémes traditions culturelles, A connaitre l’Orient dans son his- 
toire, dans ses traditions, dans ses moeurs, dans sa vie mat£rielle et surtout spirituel- 

le? Est-ce que cet enseignement peut étre jugé suffisant ou du moins honnéte et 
pur de tout préjugé? 

Le Secrétariat de l'UNESCO, en proposant en 1953 à certains de ses Etats 
membres, c'est-à-dire à ceux dont les traditions culturelles sont celles de l'Europe 
occidentale, une enquête de ce genre, a pensé lui donner une plus grande ampleur 
en proposant d'inclure dans les rapports non seulement des notices sur l’enseign®“ 
ment de l’histoire, mais des aperçus sur tout ce qui, dans l'apprentissage de la géo” 
graphie, de la philosophie, des langues étrangères, peut aider à la connaissance des 


cultures de l'Orient. 
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La plus grande partie des Etats intéressés à la question répondirent à l'invitation 
de l'UNESCO par des rapports — souvent très circonstanciés — rédigés par des ex- 
perts ou par des commissions de professeurs. Tous ces rapports ont servi de base 
aux travaux et aux discussions d'un groupe d'experts qui se sont réunis à Paris, à 
la Maison de l'UNESCO, au mois de mai de cette année. 

On avait même invité des experts des Nations d'Asie à participer officiellement à 
la Conférence, tandis que d'autres experts étaient présents en qualité d'observateurs. 
penes des participants comprenait deux frangais, un belge, un anglais, un alle- 

and, un suisse, un suédois, un italien, un autrichien, un russe, un américain, un 
chilien, un australien, un turc, un japonais, un indien et un philippin. 
= E chargea, des le premier jour, un Comité restreint de préparer un rapport géné- 
is ur la Conference. On ajouta A ce rapport une sorte de déclaration collective, qui 

recommandät et en déterminat le but et les intentions. Ni la rédaction du rap- 
d re celle de la déclaration, en raison méme de leur caractére un pes on ne 
— a de trop grandes difficultés; mais, à y regarder de plus pres, es ques- 

Te es plus graves ne s'y trouvaient point résolues. AT. 
p oem n? I était d'examiner en profondeur l'état actuel des — um 
souli EISE tout le monde fut d’accord. Les représentants des pays e ms 
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nnl perspective insuffisamment élargie, le peu de place accordé = Gë: 
Parti nes de l'histoire de l'Orient et surtout quelques préjugés qu ils estim 
iculièrement dangereux. 
nu la part des Européens on arriva à des conclusions assez semblables, e re 
Ri evant, en général, des doutes sur l'existence de véritables préjugés et ei a iy 
de. ntà démontrer que le manque d'ampleur et de précision était dà à cet “esp: 
Simplification” qui est inhérent à la pédagogie scolaire. 
Ka les Européens ne crurent pas devoir donner trop d’importance au danger 
du “stéréotypes”, bien qu'ils fussent d'accord sur la nécessité de les réduire autant 
© Possible et de les expli convenablement. 
ps problème + ens d'Asie en général et les limites exactes g SE: 
SCH La discussion à ce sujet ne put aboutir A aucun ee e 
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On ne parvint pas à sortir d'une impasse: celle de la confiance trop grande faite 
à l'histoire ‘‘évènementielle”, qui ne peut pas être élargie sans dépasser les limites 
de la mémoire d'un jeune étudiant, tandis qu'une histoire aux prétentions moins 
hardies, fondée principalement sur la civilisation et sur ses aspects, pourrait offrir 
des développements trés vastes dans l'espace et dans le temps. 

Les experts réunis à la Maison de l'UNESCO ne devaient rien décider; ils de- 
vaient se borner à des suggestions. Et c'est justement sur des suggestions, modestes 
peut-étre mais utiles, qu'on se trouva d'accord le dernier jour de la Conférence. 
Une suggestion fut adressée aux autorités scolaires des différents pays, qu'on invita 
à étudier, sur la base des discussions parisiennes, le probléme de l'introduction de 
l'étude des cultures asiatiques dans l'enseignement du second degré et le probléme, 
encore plus pressant, d'une préparation adéquate des professeurs. Et enfin une sug- 
gestion, voire une série de suggestions, fut adressée à l'UNESCO, qu'on invita à 
encourager les échanges de manuels et les consultations entre les Etats membres, à 
publier et à propager à l'usage des maîtres, une documentation abondante sur les 
cultures d'Asie, à favoriser la préparation d'anthologies littéraires, de bibliographies, 

de films éducatifs, d'illustrations photographiques et la production d'enregistre- 
ments sonores pour la musique des pays de l'Orient. 


Francesco Merz D’ErıL, Milan 


Réunions d'experts sur les causes des échecs scolaires, 
Hambourg, mai/juin 1956 


Depuis 1951, l'Unesco a entrepris une série d'études sur le développement mental 
et affectif de l'enfant normal, en collaboration avec un certain nombre d'institutions 
officielles et privées. 1 Les experts au cours de ces études ont examiné en particulier 
l'influence de la famille, de l'école et de la communauté sur le développement de 
l'enfant; une meilleure connaissance des facteurs pédagogiques, familiaux et sociaux 
de la santé mentale doit permettre d'assurer un meilleur &panouissement de la 
personnalité. La premiére étude, Education et santé mentale? est le résultat des 
travaux de la conférence régionale sur l'éducation et la santé mentale des enfants 
en Europe, réunie par l'Unesco à Paris en 1952 et a constitué le point de départ 
d'une série d'activités nouvelles, notamment de la réunion sur Les services psycholo- 
giques scolaires 3 et de celle sur Les causes des échecs scolaires ^ qui fait l'objet de ce 
rapport. 

L'Institut de l'Unesco pour l'Éducation à Hambourg et le Secrétariat de l’Unes- 
co à Paris ont réuni un petit groupe international d'études chargé d'examiner les 
Causes des échecs scolaires. Cette réunion, à laquelle ont participé 11 experts d' Austra- 
lie, d'Autriche, de Belgique, d'Egypte, de la République Fédérale d'Allemagne, du 
Royaume-Uni, de la Suede, des Etats-Unis et de l'U.R.S.S. et 3 experts, membres 

du Secrétariat, s’est tenue du 28 mai au 2 juin 1956 à Hambourg. 

Les spécialistes ont été choisis en raison de leur expérience et de leurs recherches 


mico ie MM 
1 Wall, W. D., “L’Unesco et la psychologie de l'éducation". La Revue Internatio- 
nale de Psycho-Pédagogie. Vol. I, juillet 1954. 
2 Ibid., Éducation et santé mentale. Paris, Unesco, 1955. 
3 Ibid., Les services psychologiques scolaires. Hambourg, l'Institut de l'Unesco 
our l'Éducation, 1956. 
4 Ibid., Les causes des échecs scolaires. Hambourg, l'Institut de l'Unesco pour 


]' Éducation, 1957. 


‘Âge Tee] 


CONFERENCES — KONGRESSE — CONGRES 115 


en ce domat "bist 
de p | M de la réunion était en effet de confronter les points de vue 
de l'enfant que autement qualifiées tant par leur connaissance de la psychologie 
observé carni leur expérience des problémes de l'éducation. Chacun d'eux à 
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l'enfant peut souffrir de troubles affectifs qui l'empéchent d'utiliser toute son éner- 
gieà l'apprentissage des différentes matières. Des carences ou des conflits familiaux 
sont à l'origine de la plupart de ces difficultés. Si l'enfant, par exemple, est contraint 
de travailler par des parents inquiets, il devient anxieux et incapable de se concen- 
trer. A l'inverse, l'enfant subit des conséquences aussi malheureuses s'il ne regoit 
pas de ses parents l'attention et l'affection dont il a besoin pour se sentir en sécurité. 
Ainsi il ne pourra pas fournir les efforts indispensables pour réussir. 

Le milieu social et culturel de l'écolier joue aussi un rôle considérable. Les enfants 
provenant de foyers économiquement défavorisés, de quartiers pauvres, de parents 
de niveau culturel trés bas sont souvent victimes de l'arriération scolaire. Ces condi- 
tions défavorables réduisent l'efficacité de l'action éducative de la famille et ne 
permettent pas aux parents de répondre à tous les besoins de l'enfant. 

Une déficience, voire seulement une légére insuffisance de certaines capacités de 
perception peuvent également expliquer les difficultés qu'éprouve l'enfant à appren- 
dre le calcul, l'orthographe etc. 

Dans l'étude des diverses causes des échecs scolaires un point parait dominer: 
il est rarement possible de faire remonter l'origine des échecs à un incident isolé; 
ils résultent tout à la fois d'une série d'erreurs éducatives et de difficultés propres à 
l'enfant qui provoquent peu à peu un déséquilibre entre les ressources de l'individu 
et les exigences scolaires. 

Il apparait en outre que, dans tous les pays, un aspect de l'échec scolaire est 
commun à n'importe quel systéme éducatif. Les enfants qui échouent fréquemment, 
présentent différents troubles affectifs qui, négligés, peuvent avoir de graves con- 
séquences et entraver le développement de la personnalité. 

Le groupe a étudié également les mesures tendant à prévenir les échecs scolaires 
ou à y remédier. Il a donné une attention particulière aux tests de maturité scolaire, 
aux tests d'instruction et d’intelligence en vue d'une étude plus objective des progrès 
de l'éléve. Ila insisté sur la nécessité d'organiser des enquétes sur le milieu familial 
et social des enfants présentant des troubles affectifs, qui peuvent constituer aussi 
bien les causes que les effets des échecs scolaires. 

Pour prévenir les inadaptations qui résultent principalement de l'interaction de 
la personnalité et du milieu, il est important que les parents et les maîtres s'entr'ai- 
dent dans leur täche éducative. Les parents ont besoin d'une orientation pratique 
qui leur permette de mieux comprendre leurs enfants et de satisfaire leurs besoins 
méme dans des conditions matérielles difficiles. Gräce à une bonne formation pro- 
fessionnelle et à des cours de perfectionnement et gráceà une bonne connaissance du 
milieu familial, le maitre est appelé à jouer un róle important tant pour prévenir 

l'inadaptation que pour y remédier. Il doit guider l'éléve dans ses études et adapter 
son enseignement aux différences individuelles; il doit dépister les difficultés de$ 
eleves suffisamment tót pour pouvoir y remédier ou, s'il y a lieu, se mettre en rap“ 
port avec le psychologue scolaire et les services de pédagogie curative. ! 

Si les échecs répétés ont un effet nuisible sur l'enfant, il nes'ensuit pas que celui-Cl 
ne doive jamais connaitre l'insuccés, ni ne doive jamais &tre exposé à des tâches 
qui excédent ses possibilités. Un bon système éducatif doit mettre l'accent sur 14 

réussite qui encourage et qui incite à faire de nouveaux efforts et non sur l'échec 
répété qui inhibe et qui détruit la résistance affective de l'individu. 


U. M. Garrusszm, Pari 


CONFERENCES — KONGRESSE — CONGRES 117 


19th Internati s 
ernational Conference on Public Education, (Unesco/BIE) 
Geneva, July 1956 
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id the International Bureau of Education, was held in Geneva from 


9th to 1 
7th Jul > 
July 1956. Seventy-four delegations comprising some two hundred 
almly and effectively with an 


Tepresentati 
agenda M at the Palais Wilson and dealt c 
been asked to s > Earlier in the year the appropriate State departments had 
and discussion: erm a report of educational progress during the preceding year 
ference, The e these national reports absorbed about half the time of the de 
The Teachin st was given equally to the other items ‘School Inspection" and 
g of Mathematics in Secondary Schools”, each of which had been the 


Subject of a y 
All the fie elaborate national questionnaire. 
bers of the SC reports were circulated (in Fren 
Teport was en so that introductory speeches b 
Submitted min the leader of the delegation was 
Prompted p rbally by other representatives. In many cases these questions were 
One coun dag a Eenume interest in the specific problem, experience with which in 
Other cases Kaas well prove valuable to another facing the same difficulty: in 
Tamed to on was clearly a continuity of thought from reports of earlier years 
9r some del ablish progress in topics which had à peculiar fascination or interest 
egations: yet again, one sensed that occasionally the questions were 
f the delegation to elaborate upon items of 
always commanded 


hese report sessions 
uestion and answer and, with one excep- 


facilities for & certain religious minority) 
d good humour. When the na- 
xpansion in education: 
if notthe provision of, more teachers. 
though even now millions 


SO > 
Ty education is being extende 

ht of literacy through lack of facilities. 

i y the rapporteur 


dren 
s routine : eprived of the birth-rigl 
t 3 Personal or the other items of the agenda was 
© national report which outlined the main features of the problem as revealed by 
"d ineq a’ replies to the questionnaire. Admirable summaries 1 of these replies 
Tench Be extracts from the separate reports had been printed (in English and 
Bae were issued in advance to the delegates After à full session devoted 
to assi § the statement of the rapporteur, & drafting Committee of six was set 
St him in producing a ‘recommendation’ This, after circulation, was 
inal sessions on 


iscuss 
eo to 
ch report rough the process of written amendments, and these final d 
revealed much difference © od deal of plain speaking. 


Ss inion and a 80 
me f opinion : ; 
el, CNG ne were settled only after very close voting, put in both cases there 
Sa], Mai mous vote of approval for the Recommendation as amended. 
lient a headings of Recommendation ANO: 2 on School Inspection, 
. atures of 
jectives of them are: 
© interpr To promote the efficiency of educational € m 
Buarante to teachers the educational policies of the authorities. 
ee to teachers respect for their person 


ch and English text) to all mem- 
ecame unnecessary. As each 
asked to reply to questions 


lon (a 
Probl i 
Ww em relating to educational 


ere co 
nduc 3 
ted with sympathy, understanding an 
a universal € 


ti 


and the 


1 
Avail, 
ab . R 
le from the offices of the LBE: at Palais Wilson, 


118 CONFERENCES — KONGRESSE — CONGRES 


To create among teachers, parents and the community an atmosphere of under- 
standing and sympathy. 
Structure and Organisation. The system must be in harmony with the country’s 
administrative and educational structure. 
Independent and public (i.e. State) schools should be subject to the same inspec- 
torate. 
The inspector should visit each school at least once annually. 
Advice should be given only in close consultation with the head of the School. 
Duties and Methods. To supervise the application of official instructions and to 
transmit the desires and hopes of teachers to higher authority. 
When suggestions are made care should be taken to respect the teacher's intellect- 
ual freedom and initiative. 
Assessments of a teacher’s work must be objective and should be made known to 
the teacher. 
A right of appeal should lie with the teacher against an inspector's judgement. 
Appointment and Status. Appointments should be based only on personal worth 
and professional capacity. 
A certain minimum number of years of teaching service should be essential. 
Attention should be paid to personal qualities: integrity, kindness and enthusiasm. 
Salaries should correspond to the importance of the duties required 
In connection with the teaching of mathematics a study of the summary reveals 
much that is strange and unexpected. Mathematics forms a regular part in the cur- 
riculum of all general secondary schools in the sixty-two countries included in the 
preliminary report, and in some two-thirds of these it is a required subject through- 
E the ee course. In the remainder it is usually a required ib eet only for the 
laa = ne specialist groups within the more advanced courses. The time 
c e subject ranges from 9% to 25% of the whol mme 
in the lower school d fi o SE E EE 
L ; , and from 20% to 48% in the advanced courses where it is 4 
required subject. As well as providing a sound foundation for those who will follow 
scientific or technical studies, and in addition to the i day 
life for the majority of people, a à practical needs of every! T 
J peop! d mathematics claims an important place in the curri 
culum largely on the educational qualities inherent in the subject: character for- 
mation (concentration, exactitude, perseverance), cultivation of a: titudes (abstrac- 
tions, precision, logical thinking) as well as its value asa s o 1 1 enrich- 
ment and emotional satisfaction. Wee, uns À 
In about half the countries concerned there i i r 
mathematical teaching into line with ae EC Ken ee 
this is abundantly revealed in the recent syllabus changes and in SE Afa " 
papers. More than half the countries work under a system in Set, Ke syllabus 
is centrally controlled and some form of official instructions regardin; ie are 
also given. In only a small proportion (about one-fifth) of the nn concerne 
are the schools completely free to use whatever text book the head of the scho 
may select. The transition from the work in the primary school to that in the 9€ 
condary school often proves of great psychological significance, and this difficultŸ 
is thought to be more acute in mathematics than in most other subjects. There is 
some doubt whether a revision of the recent primary school work is the pest sta 
to the secondary course, and it would appear that all too little is known about th® 
problem. Some careful research work over the international field would be a 7109 
valuable contribution to present-day needs. 
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SHORT ARTICLES - BERICHTE - NOTES 


LUIGI STEFANINI f 


— membre du Conseil de Rédaction de la Revue — 


La mort de Luigi Stefanini a été une perte particulierement grave et douloureuse 
pour la philosophie et la pédagogie italiennes. La vigueur de sa pensée, la chaleur 
qui rayonnait de sa personnalité suscitaient autour de lui un mouvement de sym- 
pathie et de collaboration qui dépassait les limites de ses convictions et de sa doc- 
trine. 

Né à Erevio (Veneto) en 1891, il enseigna quelques années la philosophie au lycée 
de Padoue, obtint en 1937 la chaire d'histoire de la philosophie à l'Université de 
Messine, d'oü il passa à la chaire de pédagogie, puis d'histoire de la philosphie de 
l'Université de Padoue. Il conserva cet enseignement jusqu'au jour de sa mort, le 
16 janvier 1956. Esprit large et cultivé, porté à la méditation des plus hauts pro- 
blémes métaphysiques, la philosophie n'était pas pour lui une recherche purement 
théorique, mais une réflexion directement intéressóe à la solution de tous les 
problémes qui concernent la conduite de l'homme, sa destinée et ses responsabilités 
sociales. Sa pensée philosophique était nourrie de préoccupations pédagogiques et 
son oeuvre intéresse aussi directement l'éducation que la philosophie pure ou 
l'histoire de la philosophie. 

Catholique fervent mais ouvert et dépourvu de préjugés, L. Stefanini subit 
d'abord l'influence de Blondel et de sa méthode d'immanence et celle de l'idéalisme 
italien, qu'il s'efforce de concilier avec le respect de la transcendance et le christia- 
nisme. En s'affermissant, sa pensée s'oriente de façon toujours plus nette vers une 
philosophie chrétienne, plus proche de la patristique que de la scolastique, et qui, 
face au néothomisme, représente vigoureusement la tradition augustinienne, jus- 
qu'à se définir enfin comme un personnalisme chrétien. L'idéalisme chrétien, paru 
en 1930, traduit la premiére forme de sa pensée philosophique. De son intérét pour 
l'histoire et de ses sympathies témoignent, parmi d'innombrables études d'histoire 
de la philosophie ancienne et moderne, les deux volumes de son ouvrage capital 
sur Platon (Padoue, Cedam, 1930-1935), où une information très sûre s'allie à un 
effort personnel de synthèse de la pensée platonicienne. L'étude de l'actualisme 
italien (Gentile), de l'existentialisme et des divers courants de la philosophie con- 
temporaine l'améne à définir, toujours plus vigoureusement, le spiritualisme 
chrétien qu'il confesse. Son idéalisme comme ses dons personnels — c'était un orateur 
remarquable - l’entrainerent à faire une part toujours plus large à l'esthétique. Son 
apport dans ce domaine est fondamental; qu'il suffise de citer le Traité d’ Esthétique 
(Brescia, Morcelliana, 1955) et la Revue d'Esthétique (Padoue) qu'il fonda peu avant 
sa mort. Parallélement, son activité pédagogique ne s'est jamais interrompue. Elle 
est marquée par des essais substantiels, des critiques judicieuses et pénétrantes des 

principaux courants actuels et par sa contribution à l'élaboration de la pédagogie 
active. Dans les derniers temps, il consacra à l'école et aux réformes scolaires une 
activité assidue, en particulier dans ses fonctions de Président du Centre Didactiqué 
National del’ Ecole Secondaire. Partout, en occasion de congrès ou de conférences com^ 
me à l'Université, il était écouté comme un maître, entouré de l'estime et de la 
reconnaissance des adversaires mémes de sa pensée. s 
Parmi les ouvrages importants de L. Stefanini citons encore: I} rapporto educative 


| 
| 
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Problema fi Je duet 
bi, er is cordis (Padoue, Cedam, 1933); I ini. 
Spirituatismo deng (Padoue, Cedam, 1936); Arte e critica Se oM Sr 
EE 5 ae u Marzorati, 1944); V. Gioberti (Milan SE N 
5 Va Yivinns S SE S.E.J., 1947) Metafisica della forme e aliri E 
a ismo aleo e leistic ye Personalismo sociale (Roma, Studium, 1951); Existen- 
ubier, 1952); Educ = (I adoue, Cedam, 1952); Itinéraires mélaphysiques (Paris 
azione estetica e artistica (Brescia, La Scuola, 1954). i 
Giovanni CaLd, Florence. 
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Wirtschaft wissen müßte, wenn sie den jungen Menschen nicht unvorbereitet und 

unberaten aus der sicheren Gemeinschaft der Schule, aus dem kameradschaftlichen 

Klassenverband heraus allein in die Lehre, in den Betrieb, in eine ganz wesensfrem- 

de Umgebung entlassen wollte. Nun sind die Voraussetzungen in West-Berlin 
giinstiger als im Bundesgebiet, da wir hier bei den allgemein-bildenden Schulen das 
neunte Schuljahr als Pflichtschuljahr haben, und dieses letzte abschlieBende Jahr 
im Lehrplan als „Berufsfindungsjahr’’ verankert ist. Seitens der Schulverwaltung 
bereitete man damit das Fundament, um eine Brücke zwischen Schule und Wirt- 
schaft zu schlagen, über die der junge Mensch aus der Obhut und Führung der 
Schule entlassen, ohne die enge Bindung an die Klassengemeinschaft allein seinen 
Weg in die Arbeit finden konnte. Es kam nun daraufan, daß auch auf deranderen 
Seite die Fundamente für eine Brücke gelegt wurden, damit die Wirtschaft nicht 
eine „terra incognita" blieb, und die Lehrer Wegbereiter sein konnten, weil sie et- 
was von der sie umgebenden Wirtschaft wußten, und es auch im Unterricht weiter- 
geben konnten. Aus diesem Gedanken heraus wurden die Wirtschaftsseminare für 
Lehrer geschaffen. 

Wenn ich nunmehr im Oktober 1956 rückblickend über die ,, Wirtschaftsseminare 
für Lehrer” schreibe, dann liegen die Erfahrungen von fünf Seminarreihen vor, 
die uns eine erste Bilanz ermöglichen. 

In einer ersten grundsätzlichen Aussprache, bei der Vertreter des Senators für 
Volksbildung, Lehrer der allgemein-bildenden Schulen, sowie Vertreter der Organi- 
sation der Wirtschaft, aus dem Präsidium der Industrie- und Handelskammer zu 
Berlin zugegen waren, war man übereinstimmend der Meinung, daß mit der Erklä- 
rung volkswirtschaftlicher Grundbegriffe begonnen werden müsse, um die Lehrer 
zunächst einmal in das volkswirtschaftliche Denken einzuführen. Erst später sollten ` 
dann die wirtschaftlichen Gegenwartsfragen und aktuellen Probleme behandelt 
werden. 

Auf den ersten Seminarabenden wurden folgende Themen zur Diskussion gestellt: 
1.) „Die Arbeit”. 

2.) „Der Markt", 
3.) „Die wirtschaftliche Lage West-Berlins”. 
4.) „Die Wirtschaftsbeziehungen zwischen West- und Ostdeutschland”. 

Es zeigte sich schon am ersten Abend, daß die angestellte Überlegung falsch war- 
Die Erklärung volkswirtschaftlicher Grundbegriffe war deswegen falsch, weil diese 
Begriffserklärungen den Lehrern nichts bieten konnten, was im Unterricht verwert- 

bar war. Das Jonglieren mit Begriffen, die Dynamik des Wirtschaftsgeschehens 
sind dem Lehrer, der gewohnt ist mit meßbaren, vergleichbaren Größen zu arbeiten 
unheimlich. Der Lehrer hat bereits eine gewisse Vorstellung von der Wirtschaft, 
die vielleicht nicht immer einer wissenschaftlichen Prüfung stand hält, auf die aber 
unbedingt Rücksicht zu nehmen ist. Es zeigte sich ferner, daß man dem Lehrer die 
Wirtschaft nicht ohne den Geldschleier erklären kann; auch das war bei der Themen- 
wahl außer acht gelassen worden. A^ 

Der zweite Abend wurde deshalb auf die Behandlung der Begriffe , Produktivi 
tät und Rentabilität” umgestellt, weil diese Begriffe gegenwartsnahe sind und die 
Möglichkeit bestand, hier mit Kalkulationszahlen und Beispielen zu arbeiten, ein 
praktisches Vorgehen, da ja die Zahl zum täglichen Werkzeug des Lehrers gehört. 

Immer noch glaubten wir, daß es die volkswirtschaftlichen Begriffe sein müge 
die am Anfang derartiger Wirtschaftsseminare für Lehrer stehen müßten. Wi 


wurden erst eines besseren nach dem dritten und vierten Seminarabend belehrt, 
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4. To promote inter-visitation of educators and on-the-spot studies of school 
systems throughout the world. 

5. To cooperate with specialists in other disciplines in interpreting educational 
developments in a wider cultural context. 

6. To facilitate the publication of studies and up-to-date information on compara- 
tive education. 

7. To encourage cooperation among specialists in comparative education through- 
out the world in joint studies, exchange of documents, and first-hand descriptions 
of education. 

8. To cooperate whenever possible with such organizations as UNESCO, Inter- 
national Institute of Education, Organization of American States, etc. 


Membership 
Membership will be open to: 

1. Professors and students of comparative education and other foundations of 
education. 

2. Those persons who have responsibilities in the area of comparative and inter- 
national organizations other than colleges and universities. 

3. Those persons in professional education and other disciplines who are interested 
in comparative and international education. 


Meetings 


gram. Last year Geneva, Switzerland! was selected as the location. This year the 
site will be Buenos Aires, 


The Society will be happy to cooperate with regional groups in planning other 
meetings to promote the study of comparative education, 


Publications 


organized and directed by the Society. 
Members of the Society may be called upon from time to time to serve as host® 
to foreign educators who may visit the United States. 


Membership Fees 


The membership fee will be $ 2.00 a year, payable to Dr. Gerald H. Read, Secre- 
tary-Treasurer of the Comparative Education Society, Kent State University 


Kent, Ohio. 
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ASPECTS OF SCHOOL FAILURE 
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economic considerations. It is quite easy to demonstrate by numbers how 
much is lost to society in potential powers wasted or not fully exploited. 
But, historically seen, the sum of waste is clearly smaller than ever, and 
we can afford waste better than ever before. 
The numerical approach to the problem leads naturally, for good or ill, 
to efforts at reform which are chiefly concerned with the mass framework, ~; 
i.e. the school system. Thus the opinion may be held — and contested! - 
that the present eagerness to devise better Systems of differentiation is in 
fact primarily a response to the challenge of alarming statistics, and that 
this is therefore too narrow in its foundations to Tepresent a valid solution 
to the problem of failure. ` 
A coordination of approaches is obviously needed, and one of them, 
.. namelythe psychological one (with sociological sidelights), is demonstrated 
| | 


SC puru - some would perhaps Say the disconnectedness — of 
and method found in the articles, demonstrates the vastness of even 
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justification ~ can collect pieces of insight that one day, we hope, will 
merge into one deeper understanding both of the problem of school 


failure and of its wider background. 
A. St. LANGELAND, Oslo/Hamburg 


ZUM PROBLEM DES SCHULVERSAGENS 


N Es läßt sich nicht leugnen: das Versagen in der Schule ist in vielen Ländern zu 
einem Problem erster Ordnung geworden, das sich wie ein Alpdruck auf Eltern und 
Schüler legt und in den Erziehern ein Gefühl der Schuld hervorruft. Aber mit 
Nachdruck ist man allenthalben bemüht, dieses als vordringlich erkannte Problem 
zu lösen. Strebt man jedoch über eine Reihe prophylaktischer Halbmaßnahmen zur 
Anderung des Übelstandes in extremen Fällen hinaus, dann muß man das Problem 
wohl unter verschiedenen, einander ergänzenden Aspekten sehen und es sorgfältig 
untersuchen, Wir begnügen uns an dieser Stelle mit zwei herausragenden Aspekten 
des Problems, dem individuellen und dem sozialen, die beide ihre historische 

Imension haben. : 
Die Zahl der Sitzenbleiber scheint im Laufe der letzten Jahrzehnte rasch angestie- 
sen zu Sein. Dies mag u.a. auf die wachsende Schülerzahl zurückzuführen sein, 
deren Ansprüchen die Schule nicht immer gerecht zu werden vermag, oder auf 
Schärfere Formen der Leistungsbeurteilung und -kontrolle, und — damit verbunden 
Toa hóhere Anforderungen an den Schüler, die sich ihrerseits aus der Vielfalt des 
9dernen Le à 1 
eegene eeng Anwachsen von Fällen schulischen Yena 
Sensistin gewisser Weise die Tatsache, daß ein Sitzenbleiben für den einzelnen a e 
“Me weitaus ernstere Angelegenheit ist, als sie es noch vor etwa 50 Jahren ein or 
dem ersten Weltkrieg bestimmte in den meisten europäischen Ländern wei 
SC en eines Kindes die Form seiner ere ee: $ ARTT 
em Schult ine wirkliche Tragödie für y 2 

age men, em gran, Schulerfolg oder Schulversigen unen KE? 
3 atz des Kindes in der Gesellschaft. Diese Tatsache erklärt nic) nee Degen: 
qe htfertigt auch bis zu einem gewissen Grade den „unklugen oder sc 

= Ehrgeiz mancher Eltern bei der Erziehung ihrer Kinder. 


j sateen 
a i hrgeiz der Eltern läßt sic 
“ser durch beruflich-soziale Erwägungen ee o ee, 


pani durch Sanfte Lenkungsversuche der Schule, And Barats ausder 

Orte über die Gleichwertigkeit der verschiedenen Schultype pci 

elt Schaffen. Ist nicht, nebenbei gesagt, der kaum E bar mit den 

sole en Gleich wertigkeit en und manueller psg: mbi 
sea ingen einer Gesellschaft, die sich am Vorabend des Ato’ 

€rs befindet? i " versagenden Schülers 

enn auch ein mitfühlendes Herz die Leiden des we SSC sein dürfte, 


Kap entscheidenden Punkt des ganzen Proble 


ägungen bo: ; äßt sich an H 
Wel gen beizukommen ist. Es lä 3 
Saes otential der Gesellschaft durch Fehlleistuni 


^^ 
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nutzung verlorengeht. Historisch gesehen sind jedoch Leerlauf und Verlust heute 
deutlich geringer als früher, ja wir kónnen sie uns heute besser denn je leisten. 

Geht man dem Problem vom zahlenmäßigen, statistischen Gesichtspunkt her zu 
Leibe, gelangt man wohl oder übel zu Reformbestrebungen, die auf den großen 
Rahmen zielen, also auf das Schulsystem. In diesem Zusammenhang läßt sich viel- 
leicht behaupten — und bestreiten! —, daß das gegenwärtige heiße Bemühen um 
bessere Differenzierungswege im Grunde vornehmlich eine Antwort auf den heraus- 
fordernden Warnruf der Statistik ist. Daher sind Bemühungen dieser Art in ihren 
Grundlagen zu begrenzt, um eine echte Lösung des Problems des Schulversagens 
sein zu können. 

Es tut offensichtlich not, alle Kräfte, die sich um das Problem mühen, zusammen- 
zufassen. In den Aufsätzen dieses Heftes der Internationalen Zeitschrift für Er- 
ziehungswissenschaft wird ein Gesichtspunkt, nämlich de 
gisch ergänzt) besonders angesprochen. In allen Arbeiten 
lichen, oft erfolgreichen Versuche erkennen, die die 
einzelnen und den sozialen Leerlauf — beide mit d 

verbunden — bekámpfen. Fast alle Beiträge, di 
Autoren wiedergeben, behandeln Teilaspekte v 
das Thema ,,Schulversagen” 
gik in Hamburg stattfand. 


r psychologische (soziolo- 
lassen sich die unermüd- 
Ungerechtigkeit gegenüber dem 
em Begriff des Schulversagens eng 
e natürlich nur die Auffassung der 
on Ergebnissen einer Tagung über 
» die im Mai/Juni 1956 im Unesco-Institut für Pádago- 


eise — mancher würde vielleicht gar VO" 
lich die Weiträumigkeit selbst eines SO 
hologie ist. 


er von heute zu verstehen ? 


Folge unseres Unvermögens, der Erziehung 


neue Formen zu geben, die von überholten Vorstellungen gelöst und der gegenwat 
tigen Lage angepaBt sind ? 


Oder eine noch inhaltsschwerere Frage: wie weit ist Schulversagen nur Symptom 


M ersagens unserer Kultur, die in ihr wirkende” 
Kräfte zusammenzuführen und ins G 


leichgewicht zu bringen ? 
Selbst wer solche Fragen als nicht zur Sache gehörig zurückweisen wollte, sollte 
sich eingestehen, daß das Schulversa, 


gen kein alleinstehendes Problem ist, und da 
pädagogische Psychologie und Soziologie nur Hilfsmittel sind, geeignet, Schmerzen 
zu lindern oder erste Anzeichen zu beseitigen. Ihre vornehmste Rechtfertigung lie 
doch in ihrem Vermögen, Einsichten beizusteuern, die hoffentlich eines Tages zu 
einem tieferen Verstehen des Problems des Schulversagens und seines weiteren Hin- 
tergrundes führen werden. 


A. ST. LANGELAND, Oslo/Hambur8 
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PROPOS SUR LES ECHECS SCOLAIRES 


Il UM à " 
sath gues sen que, dans un grand nombre de pays, le probléme des 
des enfants et le remord our inquiétant. Il est devenu le cauchemar des parents et 
vaille de tous Se ord s des éducateurs. Il est urgent de le résoudre et l'on y tra- 
se contenter 's Sérieusement de diverses maniéres. Il est clair qu'à moins de 
mesures pour emi ame Gas des EE de prendre une série de demi- 
ire seche Mens; le mal, il nous faut examiner et étudier le problème dans 
sent majeurs e ous nous contenterons ici d’en souligner deux qui nous parais- 
dimension hist aspect individuel et l'aspect social, l'un et l’autre comportant une 

Feen orique. 
niètes Sans > échecs scolaires semble s'être accru rapidement au cours des der- 
Mentation de mm Plusieurs causes peuvent être à l'origine de ce phénomène: l'aug- 
Système d'&y I population scolaire à l'intérieur d'un cadre devenu trop étroit, un 
formances PE mi devenu plus exact et plus strict, l'élévation du niveau des per- 
Plexes gene requises des élèves, ceci tenant à un ensemble de facteurs com- 

us grav NE formes de la vie moderne. . . l 
qu'un tes - d'une certaine manière, que l'accroissement numérique est le fait 
Qu'il ne l'ét est devenu pour l'individu un événement plus lourd de conséquence 
Part des Le il y a, disons, 50 ans. Avant la première guerre mondiale, dans la plu- 
d'éducatie o européens, l'origine sociale d'un enfant suffisait a déterminer le type 

t, était qu'il recevrait et un échec, dans quelque type d enseignement que c 
€ Succès arement l'occasion pour le sujet d'un véritable drame. De nos jours c est 
née Soie. 1 échec dans les études qui, d'une manière générale, détermine la desti- 

en l'individu. Ce fait explique, et pour une part justifie, les ambitions 
Qui con des kem tout au moins déraisonnables que nourissent bien des parents en ce 
lest difti À éducation de leurs enfants. E nm? PR: 
dans les c icile de détruire ou de redresser une ambition aussi solidement enracinée 
Encore onditions sociales, par les procédés lénitifs de l'orientation scolaire, moins 
en multipliant les déclarations sur l'égale dignité des divers types d'enseigne- 


Ment et i n 
Soi ing des diverses professions. D'ailleurs, pour le dire en passant, cette idée, en 
i 2 convaincante, de l'égale dignité des activités intellectuelles et manuelles, 

trouve au seuil de 


Deet. 
egen Pas démentie par les exigences d'une société qui se 
es xim et de l’äge atomique? x 
m SSprits sensibles diront que, de tous les problémes que posent les échecs sco! ai- 
Plus grave est la souffrance infligée à l'élève qui ne peut réussir; mais les consi- 
nes type plus social ont d'ordinaire p attention 
Orités, peut-être parce qu'elles s'expriment avec tout le po! 


sti 
"que ou qu'elles parlent le langage 


es a 
Stati 


d’un point de vue 
ue, les dée i ins importants que jadis et nous 
ó te évidence, ns imp! ] : 
cach lege s d'un certain gaspillage. 
t, ce qui a ses avantages et 
n ne considérant que les 
i pourrait soutenir 


radui à 
‚ Cure ce problème en chiffres conduit naturellemen 


ples ients, à envisager de préférence 
st d'ailleus est-à-dire comme une réforme 

88 systa, Se contester — que toute l'activi 
CS mes mieux différenciés n'apporte € 


té aujour 
n fait, avant to 
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pour représenter une solution valable au problème d’ensemble posé par les échecs 
scolaires. 

Il est, à coup sûr, nécessaire de conjoindre les méthodes qui abordent le probleme 
sous ses divers aspects: les articles qui suivent apportent une démonstration des 
services que peut rendre une étude psychologique renforcée par des considérations 
sociologiques. Nous avons là un exemple des efforts difficiles et souvent couronnés 
de succès qui sont tentés pour réduire les conséquences individuelles et sociales des 
échecs scolaires. Ces articles qui n'engagent, bien entendu, que la responsabilité de 
leurs auteurs, reflètent certaines des conclusions d'une rencontre qui s'est tenue à 
l'Institut de l'Unesco pour l'Éducation en mai/juin 1956. 

Les différences — certains diront peut-être divergences — dans l'esprit et dans la 
méthode dont témoignent ces articles, montrent l'ampleur des problémes, méme 
vus sous l'angle spécifique qui est celui de la psychologie. Dans le combat livré 
contre les échecs scolaires, il n'est peut-étre pas possible, au stade présent de la 
recherche et de la pensée, de réunir tous les efforts en un unique faisceau. Nous 
serions cependant mieux placés pour saisir l'unité de ces orientations diverses, S! 
nous pouvions arriver à une vue plus générale de ce probléme complexe. Ceci oblige- 
rait, au vrai, à poser un certain nombre de questions désagréables et quelque peu 
provocantes, par exemple: 

Dans quelle mesure les échecs scolaires ne sont-ils pas düs au fossé toujours plus 
grand qui sépare les générations et qui nous empêche, nous éducateurs adultes, de 
comprendre la mentalité et les besoins des enfants d'aujourd'hui ? 

Dans quelle mesure les échecs ne traduisent-ils pas notre incapacité à élaborer 
une conception nouvelle de l'éducation scolaire libérée de traditions dépassées et qu! 
réponde aux exigences de notre temps? ; 

Ou méme une question plus brutale encore: Dans quelle mesure les échecs scolat- 
res ne sont-ils pas purement et simplement le symptóme d'un plus grave échec: celu! 
de notre civilisation qui n'arrive pas à coordonner et a équilibrer les forces qui Ja 
travaillent? 

Ceux mêmes qui voudraient rejeter de telles questions comme hors de propos 
seront bien obligés d'admettre que les échecs scolaires ne constituent pas un prO" 
blème isolé et que la psychologie et la sociologie de l'éducation ne sont ici que des 
instruments, grâce auxquels on peut alléger des peines ou réduire des symptôme 
grâce auxquels encore, et ceci constitue leur principal mérite, nous pouvons, SUF 
pièces, nous convaincre qu'un jour nous arriverons à comprendre plus à fond le 
probléme et le tr&s large contexte où il prend racine. 


A. Sr. LANGELAND, Oslo/Hambouré 
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ACHIEVEMENT AS DEVELOPMENT 


by WırLarp C. Orson, Ann Arbor, Michigan 


It is , 
is the ed ue that the development of an individual in size 
Bes been i 1 = established by nature and of the fulfillment of the 
commonly E , and healthy conditions for growth. It is not so 
an de ri, w that achievement in school follows much the same 
derstand the nr aspects of development. Thus the attempt to 
learning, and o: un of children solely as a product of experience, 
much S dL ing leads only to a partial understanding and produces 
failures, vndis in practice with. reference to such matters as school 

It is helpful Ag promotion practices, and the goals of the school system. 
analyzing th o consider an over simple equation such as the following in 

e general problem of achievement as development: 


Maturation x Nurture = Development 


Un ms 
Eu era of zero food, physical development fails and death 
ee here is the most striking difference between physical 
there is en. school achievement. All cultures provide food so that 
h in the physical dimensions. Not all cultures, however, 


Provide t 
he necessary experiences for educational achievement, SO that 
nt. Let us take reading as an 


ed the nurture of the above 
s large segments of 
ded. When reading 
tand its presence and amount 


g them either a standard 
justed to their 


eo 
$a E maturation, Individual differences persist 
ile e has thus far known how to provi e teaching of reading. 
e detailed documentation of the above statement is complex, the 


Nature 
of the evidence is indicated in the following material. 


Indini 
Sc? 2 D ‘ferences in Reading 
Dys and gives the average achievemen 
€ grou girls tested year after year durin; 
lean re Ps tend to be superior in achievement a 
higher er age than chronological age. Girls, 
an boys. However, the most striking tren 


t in reading of a large group of 
g the elementary school period. 
s indicated by a higher 
on the average, test 


d with the greatest 
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implications for education is shown by the standard deviations of the 
distributions. Approximately two-thirds of the children are between 
+ 1 S.D. The standard deviation increases with age i.e. the more you 
teach the more unlike children become. Thus, while the extremes of the 
middle two-thirds of an age group are only about a year apart at age seven, 
they are about five years apart by age eleven. The extremes of the entire 
group are still greater. A range of about four years at age seven becomes & 


range of ten years by age twelve. 
TABLE I 


Means and Standard Deviations of Reading Age in Months. 
By Boys and Girls at Successive Ages 
Ee 


Boys Girls 
Chronological Age Mean I En 
RA SD. RA S.D. 
"TT er | L5 

Ws 86 7 90 7 
96 97 10 103 10 
108 110 15 118 14 
120 127 19 135 19 
132 147 23 154 23 
144 167 32 173 31 


Reading and Total Development 

Chronological age is an unreliable index to the readiness of a child for 
reading. Children of the same calendar age will differ widely in a variety ° 
physical and mental measures of development. By using tables of a 
chievement of physical development it is possible to convert many 
physical measures into growth ages. Weight in pounds thus becomes 
Weight Age (W.A.), height in inches becomes Height Age (H.A.) and the 
number of permanent teeth yields a Dental Age (D.A.). An x-ray of the 
child's hand and wrist can be assessed for the appearance and ossificatio? 
of bones to yield a Carpal Age (Ca A.). A hand dynamometer yields A 
measure of strength called Grip Age (G. A.). Intellectual development 
can be assessed through tests of knowledge, problem solving, and DÉI 
formance not highly dependent on specific instruction. The results are, 
described as Mental Age (M.A.). Tests of knowledge of words, ability et 
follow printed directions, and to get the meaning of a sentence or a 
graph are evaluated in terms of Reading Age (R.A.). For some p 
all of these are averaged to secure an Organismic Age (O.A.), the cen 


tendency of achievement of growth. 


Table II, based on the periodic measurements of the same 100 boys, will 
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gc 


———— geg 


ACHIEVEMENT AS DEVELOPMENT 187 


give an i 

Bet = = range of differences encountered in a somewhat select 
forthe nen icm and at ten years. There is much continuity of status 

D ox ui within the period. 
ee the table will be “packaged” variously in different 
oC Go — will be highly predictive of development in reading, 
"She child who is ill occur since reading is a problem in multiple causation. 
number of ph I essing very slowly in reading will usually present a 
and the d n and mental indicators of immaturity simultaneously 
ment in the superior achievement will have a loading for develop- 
upper part of the ranges shown in Table II. 


Range of Di TABLE II 
ifference in Development in Years in Physical and Mental Meas 


ures at 


Seven | Ten 

Hei 
ne 5.0 to 10.0 7.0 to 14.0 
Dental hee 5.0 to 12.0 7.0 to 15.0 
Cipa ae 6.0to 9.0 7.5 to 12.0 
Camies 3.5 to 10.0 6.5 to 14.0 
Mental A 4.0 to 10.5 6.0 to 14.0 
Reading T 6.0 to 12.0 7.5to 18.0 

Beg 6.5 to 10.5 7.0 to 16.0 


ulting contrasts. Each figure 


Figur 
es 1,2,3, and 4 (p.138) illustrate theres 
the characteristics des- 


pres 
tbe ape child measured year after year in 
erences d Modern science and education are unable to erase the 
8$ those of x e It would be mal-practice to describe children such 
© two igure 3 and 4 as failures since they are giving all they have. 
Members children are ever alike in such patterns of growth although 
Wins gr of the same family show much resemblance and same-sexed 
S eat resemblance. As will be noted in Table III members of the 
less differences than 


Sofa à 
amily when they become the same age show 
from 22% in the case of 


Childr 

ten pai e 
Science „Paired at random. The reduction varies ; e 
traits ig formation to 46% in mental age- The reduction for physical 
ent Commonly about 50%- The resemblance petween siblings at 


ages as shown by the coefficients of co 


e 
i 
achi Sher than can be regularly obtained be 


ieve 

m 1 > a: 
= Sms within the same individual. i geg 
Ce Dee: from many fields the most sinterpretationistha 
a eterminate ` is part nature and par 


te 
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TABLE III 


Sibling Resemblances in Intelligence and Achievement 


Coefficient of Average Average Percentage 

M Correlation (r) Difference Difference Reduction 
SE for Pairs of Between Unrelated | for 

Siblings Siblings Pairs Siblings 
Mental Age SA 9.9 18.3 46 
Arithmetic Age 49 10.7 15.1 29 
Educational Age 59 12.6 19.3 35 
Language Age 40 20.7 30.1 31 
Literature Age A1 14.3 20.7 31 
Reading Age 51 16.4 25.9 37 
Science Age 39 16.0 20.5 22 
Social Studies Age 64 13.6 19.7 31 
Spelling Age 53 14.7 21.5 35 


* Adapted from S rer, Sarah M., “Sibling Resemblances in Achievement.” 
Dissertation bob ee No. 5. Pub. No. 5726. ‘Ann Arbor: University 


Icrofilms, 1953. 


Children who differ as in the Figures also have interesting contrasts 


in social b i tional states, requiring other techniques for 
chavior and emotio this report. The slowly 


descripti d in 
ption and more space than can be use I 
8towing children have it than their share of frustrations. Contempo- 


Tary education attempts to assist all to grow in a healthy and happy 


fashion, 

The deep seated character of the individual differences in the table may 
We judged from the outcomes of many studies. The superiority of ein 
Over boys in the growing period seems to be more biological than Eos 
Cational, but the result is that boys predominate in reading ee. 
differences are related to the age of first menstruation of the mo Ys 
indicating again a biological factor. Girls with early menarche, on 
average, wil jor in reading. f 

hen A nid by ehe individual differences of the 


x i i toward it. These attitudes 
Ypes described they may take many attitudes een 


may be ici ding upon 

profound or superficial depending 4 
oler i i e culture. 
Mar cultas dad er th of both the retarded and the 


results į 4 qe he grow 
3 n optimum conditions for the 5 
Rifted, ER 


dr gr ies by Willard C, Olson and 
The Braphson page 138 are reproduced from studies OY sity cht Michigan. 


yron Q, Hughes, Child Development Laboratories, 


D 
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x i nces 
" px end E of grouping of children for instruction which have 
been demonstrated to make important differences in the rate of a = s 
progress in achievement. Maturation is so important that starting school a 
year early and having one more year of it makes no difference by e 
eleven. By heroic and damaging and extreme measures of retention an i 
failure it would be possible to keep the slowly developing children back 
in a lower grade. This is sometimes done in schools that attempt to fit the 
child to a fixed curriculum. On the other hand, if the school's philosophy 
is to fit the curriculum to the child, he may go ahead with his age and 
social mates. 

Proposed "cures" for individual differences in achievement have not 
been successful. Special approaches do little to change the average level 
or range of a class. Such experimental differences as are found are small 
and inconsistent and seem to be of little significance as compared to the 
wide range found in the growing period between members of the class. 
Special adjustments may give support and Security to the child, his 
parents, and his teacher. This is important for his affective states, his 
motivation, and his continued Seeking behavior. 

From the development point of view, achievement is à central nervous 


System process involving total growth, concepts, and motivation. While 
disorders of sight and heari 


n his development. If a slowly 
pectation someone may wish to 
d be noted that this is administratively 


leve a certain ex 
call him a “failure”, but it shoul 


defined failure, not child failure. 


the slowly growing child seeks simpl 
ported by developmental theory, 
selection, and pacing methods. 
developmental point of view, t 


e materials. This observation, sup“ 
has been the basis for seeking, self- 
When achievement is considered from & 
he way is open to give more systematic 


| 
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attention in schools to brea <peri i i i 

states, to ee der E to social learning, to feeling 

^ Le which wish to maximize the growth of every individual 

pie. is toward a philosophy of development, i.e., take each 

cmm I and help him to grow, step by step, in a direction and by 
is socially desirable and personally satisfying. 
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LE 
ISTUNG ALS ASPEKT DER ENTWICKLUNG DES KINDES 


von WILLARD C. Orson, Ann Arbor 


Entwicklung des Kindes ist schu- 


Im Lichte 
kt aus Reife und Erfahrung aufzu- 


lisch, = 


glichkeiten geboten werden, im i as Vorhandensein oder 
i i t oder nicht. So wird 


Urze] in G 


UMsprozeg, eschlechtsunterschieden, im 


“stgestelit Schulisches Versagen kann vielle 
Werden, das Kind kann Benachteiligungen 


ufmerk, 
Tiner p Samkeit fordern, aber das Kind versagt in keinem ' 
Ee deine Schule, die für die bestmögliche 


istenz von Unterschieden, 
n und schenken Pro- 
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LE RENDEMENT SCOLAIRE, UN DES ASPECTS 
DU DEVELOPPEMENT DE L'ENFANT 


par WILLARD C. Orson, Ann Arbor 


A la lumiére des études contemporaines de psychologie génétique, le rendement 
scolaire apparait davantage comme le produit complexe de la maturation et de 1 ex- 
périence. Des differences individuelles importantes ont été apergues dans tous les 
aspects mentaux et physiques du développement des enfants à tous les âges. Les 
différences de rendement scolaire entre les enfants augmentent avec les années, 
autrement dit, plus l'enseignement s'étend, plus différenciés sont les enfants qui 
abordent les zones d'expériences dans lesquelles ils trouveront tous un champ d’ac- 
tion pour leurs possibilités. La présence ou l'absence d'expériences influe sur le 
rythme et l'ampleur du développement. Une société, dont l'école n'offre pas les 
possibilités diverses qui conviennent à chacun, devra compter avec un grand nombre 
d'illettrés. Mais à l'inverse, le fait de procurer à tous les possibilités convenables 
n'entraine pas que soient supprimées les différences individuelles dans le rendement 
Scolaire. Celles-ci trouvent leurs sources dans les différences de sexe, de milieu 

familial, et dans les variétés du processus de croissance considéré dans son ensemble. 
L'échec scolaire, au sens administratif du terme, et l'existence, chez un enfant, de 
handicaps qui requiérent l'attention ne signifient pas un échec du point de vue de 


son développement. La société et l'école, si elles veulent favoriser l'épanouissement 
optimum de tous, compte tenu des différenc 


plus élargies et préteront attention aux 
sage social, de 1’ 


es, fourniront l'occasion d'expériences 


problémes des motivations, de l'apprentis- 
affectivité et de la productivité. 


PROBLE 
E SCHULISCHEN ENTWICKLUNG IN DER SICHT 
NER LÄNGSSCHNITTUNTERSUCHUNG 


von Hans THOMAE, Erlangen 


Es 
E il nahezu als Selbstverstándlichkeit gelten, daB man die 
Funktion eiiis. ebenso wie das Versagen in der Schule nicht als 
Studien legen vi - Fähigkeiten betrachtet. Unzählige Hinweise und 
Büdlcin dar his mehr nahe, den Fortschritt in der Schule wie übrigens 
Dee wes o sausbildung als Ausdruck der Gesamtpersönlichkeit des 
ee er anzusehen. Dabei darf freilich diese 
sondern sie m "5 keit nicht nur als Inbegriff angelegter Strukturen, 
begriffen ee als ein Gefüge von Gerichtetheiten und Fertigkeiten 
orientiert sind — von einer bestimmten Welt geprägt und an ihr 
jeweils Watch die mur in dieser kommunikativen Einheit mit einem 
gesamten Lebe ES Weltaspekt Existenz besitzen. Die Analyse der 
der Beycholasi nssituation des Kindes gehört daher zu einem Verständnis 
beruflichen und soziologischen Hintergründe der schulischen und 
Allgemeiner ee von Jugendlichen ebenso wie die Analyse 
ersönlichkeit er spezifischer Begabungen und ihrer Auswirkung, der von 
Yakterologie a und spezifischen Motivationsstrukturen uSW. Cha- 
amit zum 2 ntwicklungspsychologie und Sozialpsychologie werden 
für alle ; nentbehrlichen Rüstzeug einer echten Grundlagenforschung 
Entwicklung Bestrebungen, welche der schulischen un 
as assure; der Jugendlichen optimale Voraussetzungen schaffen und 
n in der Schule nicht nur von Einzelsymptomen, sondern von 


dernen Entwicklungspsychologie 
immter Teile der Sozialpsychologie 
eob besteht in der systematischen 
ndivid > schnitte des Lebensablaufs von 

ü i e die moderne Wissenschaft zur 


Ssa, e T 
m Sen über den Hintergrund dieses oder jenes psychologischen oder 
a : nicht aus Schlußfolgerungen 


d Ge 5 À 
Son, E von Querschnitten bei verschiedenen Individuen abgeleitet sind, 
Riel Ozusagen die Wiedergabe einer unmittelbaren Anschauung von 

ungsverläufen darstellen. Vielleicht bildet 
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: i reien Bedingungen gewonnenen An- 
pes ken ce n m eadein Ablasf der Lebensentwicklung 
p EE der sozialen, in unserem Falle der schulischen Ent- 
2 té den wichtigsten Beitrag, mit dem die moderne 
Tes dee Überlegungen über Hintergründe und mögliche Bekämpfung 
Au eökglischen Versagens fördern kann. Zwingt doch dieses ng d 
material immer wieder, die Aussagen über die Wirksamkeit dieses o " 
jenes Faktors zu revidieren und veranlaßt es vor allem dazu, Möglic 
dem und Reichweite einer nur schulischen Behandlung des Problems 
einer kritischen Prüfung zu unterziehen und das Problem der Behandlung 
des Schulversagens dem umfassenderen einer sozialen Therapie unter- 
zuordnen. Inwieweit diese Anschauungen dann in quantitativ zu for- 
mulierende Gesetze über den Entwicklungsablauf übergehen, ast: eme 
Frage des repräsentativen Charakters der Auswahl der studierten 
Individuen, der Eignung der angewandten Unter 
bungsmethoden für eine wirklich kom 
Erfassung des Lebensablaufs und 
scher Vorannahmen. 


suchungs- und Erhe- 
plexe und zugleich detaillierte 
— nicht zuletzt — bestimmter theoreti- 


1. Das Problem der Konstanz und I nkonstanz der Leistung 
DaB solche Vorannahmen a 


intellektuelle und Schulische En 
Schon aus dem Gegensatz der 
Richards und anderen hervor. 


uch die Längsschnittforschung über pn 
twicklung von Kindern beeinflussen, geh 
Auffassungen von Olson zu denen von 


Jener begründet auf Grund von Längs- 
schnittstudien den Begriff eines individuellen (oder typologischen) 


„Entwicklungsstils” (growth pattern), der ausschließlich inneren Gesetzen 
gehorcht und somatische, seelisc 


he, geistige - damit also auch schulische 
und berufliche — Entwicklung in mehr oder minder stetiger Weise voran“ 


angeborenen Entwicklungsstil 


individuellen Entwicklungsstil- 
Richards entwickelte demgegenüber auf Grund sorgfältiger Einzel- 
analyse von Längsschnittfällen, die im Fels-Institut in Yellow Springs 
untersucht wurden, die Hypothese, Sogar ein Faktor, der so stark erb- 
bedingt ist wie die Intelligenzentwick 


lung, sei nichts anderes als die 
Spiegelung der jeweiligen Lebenssitu 


ation des Kindes, Grundlage? 
dieser Hypothese sind auffällige Schwankungen in den Intelligenzler 


stungen der gleichen Individuen während der verschiedenen Unter“ 
suchungsjahre, wie sie bei den verschiedensten amerikanischen Langs 
schnittuntersuchungen beobachtet wurden. Eine vermittelnde Stellung 
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nim ießli 
ee N Bayley ein, die feststellt, daß es Kinder mit großer 
gem ep ig auf allen Altersstufen gäbe. 
Eur die aei » asser psychologisch betreuten Längsschnittunter- 
jahrgänge ree 52 an über 3000 deutschen Kindern der Geburts- 
a eng : durchgeführt wird 1, spiegelt sich das Problem der 
Ëer Gar — venens der Leistung besonders in den Durchschnitts- 
Bop Aasch inder während der ersten 5 Jahre ihrer Schulzeit. Leider 
Ries nof 5 me iiber die Konstanz bzw. Fluktuation der Leistung über 
Pisin. Te e erigen Untersuchungsjahre hinweg derzeit nur bei einem 
Diese, Felle ec Fälle, nämlich bei insgesamt 256 Kindern, verfügbar. 
Pie (ot ellen jedoch einen repräsentativen Querschnitt durch das 
Verhältnisse ersuchungsmaterial dar, wenigstens, soweit großstädtische 
in Frage stehen. 


TABELLE I 


K 5 e 
onstanz und Inkonstanz der Durchschnitisnote im Grundschulalter 


(1-5. Schuljahr) 


Konstanz 
zwischen 
1-2,0 
3,4-4,5 
Wechsel 


Mädch ——|—— 
pe EE 0 | 18 | 3 | 8 
mt: 59 —— — _— | 


Jun 
= 26 | & | aa | >| 8412 2 | 2) — 


100 


urchschnittsleistung bei 59 oder 
itiven Extrembereich, bei 5 im 


Wi 
23,040 aus Tabelle r hervorgeht, lag die D 


ue durch alle Jahre hindurch im pos 
is 4 = Beobachtungszeitraum im negativen (Durchschnittszensuren 3,7 
Eech EL schlechter). Extreme Schwankungen, d.h. Übergänge von 

urchschnittsnote, die im positiven Extrembereich lag, zu einer 


Solchen 4 
üb Im negativen Ext embereich und umgekehrt kamen so gut wie 
erhau dre dem 1. und 5. 


Sch: Pt nicht vor. N in Mädchen sank zwischen 
hulja * p uf 4,5 (Hauptfächer 5 bis 6). Die 
hren schuli- 


Meiste hr von der Durchschnittsnote 2 a her 
i zmlich 100, zeigten in i 


Durchschnittsnote, die zwischen 
d 4,5. Weit geringer ist dagegen 
von 3 bis 4 auf 3 bis 2,5 
25 Fälle. Etwas größer 


2 Und 3 tistungen Übergánge von einer 
die Zahl ag, auf eine solche zwischen 3 un 
der Fälle, in denen sich die Leistungen 


Verb 
es ; 
Serten. Es handelt sich hier um insgesamt 
dkunde (Leitung Prof. 


de. Träger: Wis i i inschaft für Jugen 
senschaftliche Arbeitsgere hil. H. Thomae). Untersuchungsorte: 


m 
Stuttgarų Hagen — Kobl d Prof. Dr. P 
rt, N e pa Remscheid, Landkreis Grevenbroich. 


ürnberg, Frankfurt, Bonn, 
14 
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ist dagegen die Zahl der ee der Durchschnittsnote von 2 bis 3 
is 2 (i e). 
een E der Eindruck einer relativen I 
der ue Leistung, die sich in besonders eindeutiger Weise > 
Gruppe mit den besseren Leistungen (1 bis 2) zeigt, und einer a. re 
lichkeit innerhalb eines begrenzten Variationsbereichs. Die Zah Fi 
konstant Schlechten ist ebenso gering wie die der Übergänge ect e: 
einen in die andere Extremgruppe. Bei allen Übergängen, die nal 1 = 
oder im Mittelbereich (2,3 bis 3,5) liegen, sind die Eigen 
terungen häufiger als die Leistungsverbesserungen. Die emo 
Entwicklung des von uns bisher studierten Zeitraums erscheint somit e ` 
Lichte der Längsschnittbetrachtung ebenso wie die seelische und soz1a 
Entwicklung des Individuums als ein echtes Kontinuum von NT 
sen, dem radikaler Wechsel und abrupte Übergänge weitgehend. frem 
sind, das aber doch in den weitaus meisten Fällen nicht als gleichförmig 
angesehen werden kann. Es ist hier nicht möglich, durch eine entsprechen! 
ausgebaute Kasuistik die Art und Weise der Geschehensänderung darzu- 
stellen. Auf jeden Fall belehrt uns gerade die Langsschnittbetrachtunt 
daß wir mit der Festlegung eines bestimmten Leistungs- und Verhal- 
tensstils durch familiäre und sonstige exogene Einflüsse schon lange vo 
Eintritt in die Schule rechnen müssen, und daß die primären Erlebnisse 


von Erfolg und Mißerfolg im ersten Schuljahr offensichtlich eine lang® 
andauernde Nachwirkung zeitigen. 


2. Elternhaus und schulische Entwicklung 


Wie wenig es berechtigt wäre, die eben erwähnte Tendenz zur Leistungs“ 
konstanz, die im Einzelfall durch spezifisch gerichtete Entwicklungs- 
tendenzen überformt werden kann, ausschließlich oder nur primär au 
endogene Faktoren zurückzuführen, zeigt ein anderer Bereich VOP 
Ergebnissen unserer Längsschnittuntersuchungen. Diese beziehen sich 
auf den Zusammenhang zwischen Schulleistung und sozialer wie pecht: 
scher Gesamtsituation des Elternhauses, aus dem das Kind stammt. 
Neben einer eingehenden ärztlichen und psychologischen Untersuchung 
und einer Beurteilung durch den Lehrer wird von jedem der von uns 
erfaßten Kinder auch jährlich ein Bild seiner Lebensbedingungen s 
erfassen versucht, wobei die Mitarbeit von eigens geschulten Fürsorge?" 
nen die anamnestischen Angaben der Mütter ergänzt. Für die Unter- 
suchung unserer Frage stellt man gewóhnlich das schulische Verhalte? 
und die Leistung von Kindern, die aus „günstigen” Verhältnisse” 
stammen (d.h. einer geschlossenen Familie mit ausreichender, gesichert! 
Existenzgrundlage) dem Verhalten und der Leistung von Kindern aU 


i 
d 
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TABELLE 2 


Kinder aus ,,giinstigem” und 


„ungünstigem” Milieu im Lehrerurteil 


Aus aufgelösten bzw. 


nur Aus günstigem 
zusammengehaltenen Milieu 
Familien 
Ges; G 
= z Repetenten = Y 
rozent: 12,3% 29% 
K A R ” o 
4 | 309 309 
urchschnittsnote 1-2,5 78 SS 
25,2% 42,7% 
g - 309 309 
urchschnittsnote 4,5-6 je 2 
45% s 
4 309 309 
eutschnote 1-2 = e 
Dmm 18,8% 35,9% 
a 309 309 
eutschnote 5-6 Lee e 
bp 7,8% eg 
Spra "e E 
Chl. Ausdruck gewandt = y 
En m 13,6% mm 
Ko ? KE 133 
nzentration ausdauernd e 36 
Se 27,5% SER 
Se, | 305 305 
Zentration störbar = scat 
EB LL A 72,5% —— 
ee 282 282 
Stgefühl schwach D % 
Ai 18,6% m 
295 
Arbei E 
itstempo frisch e e H 
| 29,8% an 
| BENE 1: a 295 
Rn 295 
i 
tstempo matt E Y 
Eu 9 25,495 IR 
NETS Sd 295 
CN | 295 
itsweise flüchti = 7 
ig Bank 22,7% 
" Y 


r SEN 
! Bureau Ednl. 


DAVID Ha . 


Dated . 
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,ungünstigem" sozialem Milieu (d.h. aus „zusammengehaltenen” bzw. 
,aufgelósten" Familien) gegenüber. Die statische Längsschnittanalyse 
aller Fälle ist noch nicht abgeschlossen. Doch können zwei Querschnitts- 
resultate von Interesse sein. Prestel fand auf Grund der Untersuchungs- 
und Schulresultate des ersten Grundschuljahres (1952), daß die guten 
Notendurchschnitte (bis zu 2,0) bei Kindern aus benachteiligten Familien 
vorkommen. Diesem besseren Notendurchschnitt bei den benachteiligten 
Kindern entspricht jedoch ein besserer Durchschnitt der Leistungen der 
Kinder aus günstigem Familienmilieu in den eigentlichen Kernfächern 
der Grundschule (Deutsch, Rechnen). Die bessere Gesamtdurchschnitts- 
note der Kinder afts ungiinstigem Milieu kommt also vermutlich allein 
durch bessere Leistungen in den Lernfächern und Nebenfächern zustande. 
Es scheint also, als würde im 1. Schuljahr von Kindern aus benachtei- 
ligtem Milieu versucht, durch vermehrten Lerneifer und größere Einsatz- 
bereitschaft einen Ausgleich ihrer Gesamtsituation herzustellen, der 
aber in rechter Weise nur in den Lernfächern, nicht dort, wo produktive 
Leistungen verlangt werden, gelingt. 

Bei einem Vergleich der im 2. Schuljahr (1953) gezeigten Schulleistun- 
gen und des schulischen wie psychischen Verhaltens von allen 350 
Kindern unseres Kollektivs, die aus ungünstigem Familienmilieu im 
oben definierten Sinne stammen, mit den Leistungen und dem Verhalten 
von 350 unausgelesenen Kindern des gleichen Kollektivs und während 
des gleichen Jahres (1953), die aus giinsti_em familiärem Milieu stammen, 
ergibt sich nach Teufel: Kinder aus ungünstigem sozialem Milieu sind 
sowohl in den Leistungen wie in den einzelnen, für die schulische Ent- 
wicklung besonders wesentlichen Verhaltensvarianten durchweg gegen- 
über Kindern aus günstigem sozialem Milieu benachteiligt (s. Tab. 2). 
Von diesen Unterschieden sind diejenigen der Durchschnittsnote, der 
Deutschnote und der Güte und Ausdauer der Konzentration signifikant 
im 1-1/10%igen Confidenzgrad. Dieses Ergebnis zeigt, daß die vermehrte 
Leistungsbereitschaft der Kinder aus ungünstigem Milieu die bei ihnen 
im 1. Schuljahr zu einer besseren Gesamtleistung geführt hatte im 2. Jabr 
offensichtlich den Anforderungen nicht mehr so gewachsen ist ‘oder durch 
die Verhältnisse aufgesogen wird. Unsere Ergebnisse befinden sich somit 
für das 2. Untersuchungsjahr in völliger Übereinstimmung mit denen 

zahlreicher Querschnittstudien über den Zusammenhang zwischen 
Schulleistung und sozialem Milieu des Kindes (Müller, Garrison, Shaw 
u.a.). 

Der Beitrag, den unsere wie jede andere Längsschnittuntersuchung ZU 
dem Problem der sozialen Konditionierung der schulischen Laufbahn 
liefern kann, ist einmal der Nachweis, daß das soziale Schicksal für das 


miles. oe 
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Kind offensichtlich nicht einfach eine Gegebenheit ist, mit der es sich 
abfindet, sondern mit der es sich auseinandersetzen muß. Dies zeigten 
die Resultate unseres ersten Untersuchungsjahres, besonders wenn wir 
sie mit denen des zweiten vergleichen. Es könnte zum Teil auch durch die 
Analyse von Einzelfällen gezeigt werden, die den Zusammenhang von 
Persönlichkeitseigenschaften, Begabungsgefügen, schulischem Schicksal 
und häuslicher Situation auf das eingehendste beleuchten. Darüberhinaus 
vermögen systematisch angelegte Längsschnittuntersuchungen an einem 
genügend großen Material auch einen Einwand zu entkräften, der gern 
Segen irgendwelche Folgerungen aus den Tatsachen der besseren schuli- 
schen Leistung und Anpassung von Kindern aus günstigem Milieu vorge- 
bracht wird. Dieser Einwand bezieht sich auf dieangeblichen Vorurteile, die 
beim Lehrer gegen Kinder gerade aus ungünstigen Verhältnissen bestehen 
und die in manchen Schulfächern angeblich zu schlechterer Benotung, 
darüberhinaus zu ungünstigerer Einschätzung ihrer charakterlichen 
Qualität führen. Ganz abgesehen davon, daß der ganze Tenor der Urteile, 
welche die mit uns arbeitenden Lehrer über die von uns beobachteten 
Kinder abgaben, in den weitaus meisten Fällen stärker von echtem 
Pädagogischem Verständnis als von sozialem Vorurteil getragen wurde, 
bestätigen die Untersuchungsbefunde des Psychologen den Eindruck, 
wie er sich auf Grund der Charakteristik der Lehrer ergibt. Dabei ist zu 
bemerken, daß der untersuchende Psychologe im Augenblick der Nieder- 
Schrift des Befundes weder ii das Lehrerurteil noch über die häuslichen 
Verhältnisse orientiert ist. Dennoch ergibt sich auf Grund der psycholo- 
8ischen Untersuchung bei den Kindern aus giinstigem Milieu vorwiegend 
eine seelische Gesamtstruktur, die besonders in den für die schulische 
Entwicklung wesentlichen Dimensionen wie seelische Mitschwingungs- 
fahigkeit, AngepaBtheit Steuerung und Differenziertheit des Gefüges sich 
deutlich von der bei den Kindern mit ungünstigem Milieu gegebenen 
seelischen Gesamtlage abhebt (vgl. Tab. 3). 
E €S sich bei den Beobachtungen Ke i 
oßenteils ^ anhaltende chronisc 
stellen die Set Zon teg sowohl Prägungserfolge durch 
frühere Erlebnisse wie Reaktionen auf eine derzeit anhaltende GC 
Sen dar. Auf Prägungserfolge im Verhalten wie in ET 
9istung wird man dort aufmerksam, wo etwa ein vo i x 
Außerehelich geborenes Kind nach wirtschaftlichem und we u 
Ufstieg der unehelichen Mutter oder nach erfolgter Eheschließung der 
tern in d gepflegte Verhältnisse hineinwächst 
und To rud ee keine Tendenzen zur Änderung 
des Verhaltens und der schulischen Anpassung zeigt. Gerade solche 
+ 
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Fàlle belehren darüber, daß nicht nur hereditäre Faktoren, sondern auch 
echte Prägungen des Wesens und der Verhaltensstruktur schwer ver- 
änderlich sind — und zwar nicht nur im pathologischen Bereich. Jede 
Längsschnittuntersuchung warnt daher vor einem unsachgemäßen 
pädagogischen Optimismus, der zu sehr auf die Wirksamkeit ‚eines 
didaktischen Verfahrens vertraut, dabei aber die Schicksalhaftigkeit 
eingefahrener Entwicklungstendenzen vergißt. Sie belehrt immer 
wieder darüber, daß allein eine tiefgreifende Änderung der inneren und 
äußeren Lebenssituation eines Kindes beginnende negative soziale oder 
schulische Entwicklungen zu beeinflussen vermag. 


TABELLE 3 


Schulkinder aus „günstigem' bezw. „ungünstigem’ jamiliärem Milieu in einigen 
Varianten des psychologischen Gesamteindrucks (= Mitschwingungsfähigkeit, II = 
Angepaßtheit, III = Steuerung). Zur Verdeutlichung wurden z.T. heterogene, aber für 
die schulische Entwicklung in gleicher Richtung wirksame Eigenschaften zusammenge- 


faßt. 


Aus aufgelösten bzw. 


Familiendiagnose nur SE gums 
zusammengehaltenen Familien 
Familien 
Doo 2H —— HR EM. ERE 
Gesamtzahl 305 305 
Flach, gering bis äußerst gering 132 105 
: mitschwingungsfáhig 43,395 34,4% 
Mitschwingungsfáhig 131 [— "i163 ü 
beeindruckbar, lebhaft 42,9%, 53,4% 
mitschwingungsfähig Gë in 
amc ee Ten Ver, NNI 
Gesamtzahl [--— 99 | 
; 309 
Wenig angepaBt, stumpf 136 = 
oder unbekümmert, bzw. 44,0%, 25,09 
durch Gehemmtheit un- Um uin 
ll | angepaßt 
Angemessen angepaßt, 170 231 
gewandt, versiert, ein- 55,1% 9 
stellungsfähig Ce VRBIS 
Ungesteuert, nur kurz- 89 EDO EC ES 
zeitig gesteuert, gering 28,8% 1 f 09 
gesteuert e 
III | Verhalten, beherrscht, 111 165 
verstandesbestimmt, 35,9% 53,4% 
willensbestimmt Pes 
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3. Das Problem der pädagogischen und psychologischen Hilje 

Die praktische Konsequenz solcher Einsichten besteht in dem Ausbau 
von Institutionen im Schulwesen, die in Zusammenarbeit mit Eltern und 
Lehrern auf sachkundiger Basis Hilfe im einzelnen Fall aufzuzeigen oder 
zu geben vermögen. Schuljugendberatung, Erziehungsberatung und 
Ausbau eines entsprechend reformierten schulärztlichen Dienstes sind 
zweifellos Schritte zu einem derartigen Weg. Unsere Längsschnitt- 


analysen können immer wieder Stadien im Lebensweg von Kindern 


vertiefte Einzelhilfe dringend erforderlich gewesen 


aufweisen, wo eine à 
wäre, aber durch den Mangel an geeigneten Voraussetzungen einfach 


nicht möglich war. . 

Die nur vorübergehende Wirkung mancher püdagogischer oder schul- 
ürztlicher MaBnahmen zur Vermeidung oder Beseitigung von schulischen 
Fehlentwicklungen kónnte hier besonders am Problem der Einschulung 
aufgewiesen werden. In unserem Material befanden sich nicht wenige 


Fälle, in denen 1951 von einer Einschulung abgesehen worden war, weil 
bei der schulärztlichen Eingangsuntersuchung die Schulreife nicht 
vorhanden zu sein schien. In 3 Fallen führte diese verspätete Einschulung 


zu einer sehr guten schulischen Entwicklung, in den übrigen aber ie 
die Leistungen teilweise schon im 2. Schuljahr unter den Dan 
bzw. es mußte die Einweisung in die Hilfsschule erfolgen. Es ist ‚som! 
durchaus die Frage zu stellen, ob die Differentialdiagnose ye 
(seelischer) Entwicklungsretardierung und Intelligenzach wie k = 
Entscheidung über die Rückstellung vom Schulbesuch d s 
nötigen Sorgfalt getroffen worden war. Eine solche ies? a 
bei einem minderbegabten Kind gerade eine weitere Era ide S d 
Anpassungsprozesses an die Schulsituation beier West 
Ausnahmen abgesehen scheint man diese Entscheidung übe 


: i Kindes 
Rückstellung ausschlieBlich von der ae SEET 
abhängt rgißt dabei, dab v à 
ee mace. Man SE pin be d 

e j 

aber, wie gerade unsere Lingschnittuntersuchunter ungsnivents 
die manni Kombinationen Verse ^ kónnen 
in En een Persónlichkeitsdimensionen bestehen 


(Strickmann). 
Ein weiteres Stadium in 


her und körperl 


der schulischen Entwicklung des T 
ü raktischer Mab- 

ee d ah emere E ex hare Schule dar. 

ig wä lit das ie 

ee gene wäre ngsschnittuntersuchtngen en ae 

on u x ; 

ES s To —— ae ee, die es 

werden hier jedoch sicher neue und wesentliche Beitrag ; 
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gestatten, die Bedeutung bestimmter prognostischer Kriterien für den 

Erfolg in der höheren Schule einer Überprüfung zu unterziehen. Schon 
jetzt aber zeigen die hohen Zahlen von Sitzenbleibern innerhalb ganz 
bestimmter Klassen der höheren Schule (z.B. der dritten und vierten), 
daß hier entweder der Lehrplan zu wenig der seelischen Gesetzmäßigkeit 
der Entwicklung angepaßt wurde, oder daß die Frage der Überweisung 
in die höhere Schule zu sehr auf Grund äußerlicher Symptome und 
vorübergehender Leistungserfolge entschieden wurde. 

Darüberhinaus konnten zahlreiche Längsschnittanalysen von Fällen 
zeigen, wie nicht nur durch Verbesserung der Diagnose, sondern auch 
durch Verbesserung und Individualisierung der pädagogischen Hilfen 
endgültige Fehlschläge vermieden werden können. Wer weiß, daß die 
Gewährung solcher Hilfen vor allem Zeit und echte menschliche Zu- 
wendung verlangt, wird freilich nicht geneigt sein, nun jeden ,,Problem- 
fall" sogleich vor das Forum einer klinisch arbeitenden Beratungsstelle zu 
bringen. Die ambulante Hilfe des Schuljugendberaters kann hier un- 
nótige Eingriffe in den schulischen und persónlichen Entwicklungsablauf 
vermeiden helfen, wenn auf Grund von vertieften Längsschnittstudien 
echte Kriterien für eine Prognose in Bezug auf den möglichen Verlauf 
verschiedener Formen von Entwicklungsgefáhrdung gewonnen wurden. 
Dabei gilt es vor allem zu lernen, zwischen móglichen Fehlentwicklungen, 
die einer intensiven Gegenwirkung zu ihrer Behebung bedürfen, und 
vorübergehenden Entwicklungsgefährdungen, die die Tendenz zum 
Ausgleich, zur Selbstregulation in sich tragen, zu unterscheiden. Die 
empirische Grundlegung einer solchen Differenzierung stellt nicht den 
geringsten Beitrag dar, den Längsschnittuntersuchungen zu einer 
Klärung, Vermeidung und Behandlung von schulischem Versagen leisten 
kónnen. 
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LES ASPECTS LONGITUDINAUX DE LA CARRIÈRE SCOLAIRE 
DES ENFANTS 
par Hans THOMAE, Erlangen 

Les études du type longitudinal sont d’une importance fondamentale pour 
l'amélioration des programmes scolaires et des méthodes d'enseignement. e 
reflètent en quelque sorte directement le développement de ec et SE 
une figure parlante qui peut aider à la recherche des causes du progrès et oes ee 
Scolaires. Elles permettent d'éviter les généralisations basées sur des Ex 2 Ro 
Isolées, et les hypothéses unilatérales qui ne tiennent compte que d'un = p d 
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LONGITUDINAL ASPECTS OF THE SCHOOL CAREERS OF CHILDREN 
by Hans THOMAE, Erlangen 


Longitudinal studies are fundamental to the improvement of school curricula and 
teaching methods. They are somehow an immediate reflection of the child’s develop- 
ment and form a kind of visual aid for all theories of the causes of school progress 
and school failure. They help us to avoid generalisations from single findings and the 
construction of ‘one-factor-hypotheses’ of child development generally, and of school 
career and school failure especially. 

As examples of the longitudinal approach to the study of school career and school 
failure, three problems are discussed: 

1) That of constancy and lack of constancy of attainment in the elementary 
school. The findings of a German longitudinal study, covering up to the present the 
first five school years of more than 3000 children (born 1944-45) stress the fact that 
attainment tends to be constant or varies only within a limited range. Within the 
years studied (6-11) rapid changes are rarely observable. So child development 
generally, and development in the first years of the elementary school especially, 
appear as continua, not as a sequence of rapid changes. 

2) That of family impact upon the child’s attainments and behaviour in school. 
The findings of the same study stress the relationship between the atmosphere of 
the child’s home and the child’s attainments and adjustments to school. Longitudi- 
nal studies show that the differences between the attainments and adjustments of 
children out of favourable" and “unfavourable” homes are expressions of different 
reaction patterns which can be changed only by a lengthy and very subtle process 
of treatment or by remedial education. 

3) The need for and possibility of prevention and treatment of school failure are 
discussed in the light of some preliminary findings on results of different selective 
systems for school entrance and different school careers, and especially on self- 
regulating and non-self-regulating processes of school failure. 
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CONTRIBUTION A L’ETUDE DES FACTEURS DE 
L'ÉCHEC SCOLAIRE 


par Dino OrıGLıa, Milan 


Il est aujourd’hui partout reconnu que le probleme posé par les échecs 
Scolaires a marqué, au cours de ces dernières années, une nette tendance à 
l'aggravation. En effet, dépassant le cercle des spécialistes, la question 
est désormais tombée dans le domaine public au point de fournir leur 
thème favori aux polémiques vives et parfois brutales qui opposent, très 
fréquemment en Italie, l'opinion et l'école. Les redoublements, les échecs 
Scolaires et les insuccös aux examens ont atteint une proportion telle 
qu'une véritable panique s'est déclenchée dans les familles, engendrant 
une hostilité qui les mène à faire, à tout propos, le “procès de l'école". Par 
ailleurs, les autorités scolaires responsables, et particulièrement certains 
maîtres fort opposés à l'immixtion du profane dans un domaine qu'ils 
considèrent comme leur, ont riposté en ouvrant, à leur tour, le ‘procès des 
familles". Il arrive méme, et la chose n'est pas rare, que, dans le souci de 
trouver un terrain d'entente, parents et maîtres se mettent finalement 
d'accord pour faire porter l'accusation sur l'écolier lui-même, attribuant 
alors principalement le nombre des échecs scolaires aux possibilités 
intellectuelles réduites, au manque de zèle et de conscience dans le travail 
de la jeunesse contemporaine. De toute évidence, chacune de ces trois 
Opinions a le tort d’être unilatérale, ou même, pour la troisième, commet 
Vabsurdité de confondre la cause et l'effet. = : ik 

Quoi qu’il en soit, il serait extrémement intéressant mcm B e 
quelles raisons profanes et spécialistes sont devenus reer ce 
Ment plus sensibles au probléme des échecs scolaires. Cette sensi Geste 
Qui constitue l'un des traits de notre époque n'est due que pour une p 


i 'é i "intérêt 
latti R logie de l'éducation et à l'in 
affinement des méthodes de la psycho = ne e de 


Plus vif que l'on porte aujourd'hui gé 1 ; 
l'enfance et de deenen, Bam sommes convaincus qu ee in 
Approfondie des véritables raisons ne constituerait Lene E 
Interessant chapitre de l'histoire des moeurs et des m Se win 
mettrait de mettre en évidence quelques-unes des e s ^. GE a 
l'écolier à l'échec. En effet, il n'est pas douteux each e ida = 
Tedoublements et échecs scolaires 5e soient produits, 


i ives préoccupations que ce 
Moi autant causer les vi éoccup > 
ndre mesure, sans pour rtout; bien plus, ils étaient acceptés 


Proble Tm" ] rd’hui pa RER 
Zeen Ken fon. Se: équitable et valable. Ce changement d opinion 
4s rendent paa seulement d'un accroissement quantitatif des échecs. 


DINO ORIGLIA 
156 


C'est la portee psychologique et sociale de ceux-ci qui a changé: il ya 


vingt ans encore, en gros jusqu’a la veille de la dernière guerre mondiale, 
l'échec scolaire d'un enfant ne comportait pas cette nuance de disqualifi- 
cation" qu'il a pris aujourd'hui. La structure sociale et la vie en general 
offraient alors des possibilités de récupération que l'actuelle civilisation 
industrielle ne permet plus. Par un véritable paradoxe, alors que les 
métiers se sont multipliés et que nous atteignons presque au plein emploi, 
la nécessité d'une qualification est devenue bien plus urgente. L'écolier 
lui-méme en est averti: un échec scolaire revét aujourd'hui, pour le jeune, 
la portée d'une “frustration” telle qu'autrefois on n'en connaissait guére. 
Si l'on pousse plus loin encore l'analyse, l'on découvre que, d'une manière 
générale, l'écolier est davantage porté à la frustration: cette sorte de 
prédisposition (analogue AV “accident proneness" ou Y “accident liability", 
dans le domaine des accidents du travail) met d'emblée l'écolier dans un 
état de tension qui favorise l'échec. La conclusion qu'on pourrait ici tirer 
est exactement inverse de celle que formulent des observateurs super- 
ficiels pour qui les écoliers réussissent aujourd'hui moins bien parce qu'ils 
manquent de “motivations” qui les fassent aspirer au succés et que, pat 
suite, ils font moins d’efforts. Il nous apparait, au contraire, qu'il y aurait 
peut-étre un excés de motivations, capable de provoquer un état chronique 
d'anxiété scolaire spécifique, l'enfant se rendant compte qu'en cas 
d'insuccés la société ne lui offrira aucune possibilité de se renflouer ou de 
- se rattraper. Au lieu d'un idéal de l'homme ''polyvalent" et du “self-made 
man’ (qui constituait, dans le passé, une motivation souple et libérale, 
qu'avec un minimum de bonne volonté on arrivait à satisfaire d'une 
maniére ou de l'autre), l'enfant se voit aujourd'hui proposer l'idéal du 
spécialiste qualifié, qui exige une réussite et des aptitudes précises plus 
que le succés au sens général du terme. On pourra objecter que, de ce 
point de vue, l'augmentation du nombre des échecs scolaires est un 
bienfait, l'indice d'une sélection plus rigoureuse, d'une appréciation plus 
exacte des aptitudes: celui-là seul qui est guidé par des motivations 
correctes, c'est-à-dire qui tend à exploiter les capacités qu'il a réellement 
en propre est digne d'échapper à la disqualification. La réalité est en fait 
plus complexe à cause du róle que joue inévitablement un certain élément 
psychologique, la frustration anxieuse précisément: à l'écolier de jadis 
étaient proposés un nombre réduit de modeles, d'ailleurs relatifs et struc- 
turés davantage Sur le plan de l'éthique sociale (l'adulte travailleur, 
honnéte, tenace, actif); aujourd'hui, l'écolier se voit fixer comme but une 
multitude de modéles, déterminés dans l'absolu, et structurés sur le plan 
de l'habileté proprement professionnelle (l'ingénieur expert, le chimiste 
expert; l'expert en électrotechnique, etc. wëlt 


| | 


CONTRIBUTION À L'ÉTUDE DES FACTEURS DE L’ECHEC SCOLAIRE 157 


Telle est donc la problématique générale de l'échec scolaire, tout au 
moins dans la perspective de la situation sociale actuelle en Italie. Que la 
question ait pris un tour grave, les chiffres suffisent à en témoigner; nous 
allons les citer à l'intention des lecteurs d'autres pays. L'Institut Central 
Italien de Statistique a relevé que, dans les écoles primaires, 51,2% seule- 
ment des éléves se trouvent dans une classe qui corresponde à leur àge 
chronologique; le nombre des retardés s'éléve à 45,6%. Dans l'enseigne- 
ment secondaire, le nombre des éléves inscrits dans une classe qui corre- 
sponde à leur àge atteint à peine 44,2%, ; le nombre des retardés s'éléve à 
38,6%,. Ce sont là les moyennes générales établies pour toute l'Italie; si 


l'on examine en détail chaque région, l'on constate que le pourcentage des 


retards est beaucoup plus élevé encore dans le midi et dans les iles, c'est-- 
t de vue économique et social. 


à-dire dans les zones défavorisées au poin 

Ceci en ce qui concerne le retard scolaire. Les chiffres sont plus préoccu- 
pants encore si l'on considere l'échec scolaire proprement dit, sanctionné 
par l'abandon définitif de la carriere scolaire. Dans les écoles primaires, de 
100 enfants qui entrent dans la premiére classe, 54 seulement atteindront 
à la cinquiéme année; dans l'enseignement secondaire, 73 seulement sur 
100 (moyenne nationale) arriveront au terme de leurs études. Ces données 
Justifient l'expression de “mortalité scolaire" dont on désigne maintenant, 


avec beaucoup d’exactitude, l'ensemble de ce phénoméne. 
e probléme a fait l'objet de nombreu- 


Au cours de ces derniéres années, © 
Ses enquétes de la part de spécialistes en Italie. La confrontation des 
résultats permet d'émettre des conclusions suffisamment parlantes. La 
Premiere question à examiner est naturellement celle du rapport existant 
entre les insuccès scolaires et le niveau intellectuel: il est clair que S! 
l'échec découle strictement d'un manque réel d'intelligence, la question 
Change d'aspect et, dans un certain sens, perd de son importance; elle 
porte alors toute entiére sur une insuffisance dans la selection et réclame 
l'organisation, au début de la carriére scolaire, d'un dépistage qui per- 
mette de répartir immédiatement dans des classes ou des écoles spéciales 
les sujets insuffisamment doués. Or on a constaté, de divers cótés, que le 
Succés scolaire ne se trouve que faiblement en corrélation avec le niveau 
intellectuel. (Notons d'ailleurs, au passif de ces enquétes, a Ss 
manière habituelle, la mesure du niveau intellectuel a été faite sur la 
base du test de Terman, révision de celui de Binet, quin est plus actuelle- 
ment considéré comme valable parce qu'il est trop influencé par des 
facteurs culturels; des recherches étendues effectuées sur la base d’un 
“culture free test”, à savoir les matrices progressives de Raven, sont 
toujours en cours et leurs résultats ne sont pas connus). Canestran a dé- 
montré que, dans l'enseignement secondaire, la corrélation se situe 
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r de 34%, le coefficient de contingence étant de 0,206. Ceci fait 
€ que, dans le succés scolaire, interviennent des facteurs qui tiennent 
rots ent milieu et, pour une plus grande part encore, a la per 
de Vindividu, entendue au sens de la psychologie clinique plutöt q 

celui de la psychométrie proprement dite. Il est intéressant de noter que 
1a discordance entre succés et niveau d’intelligence est plus sensible chez 
l'enfant de sexe masculin, probablement parce que le garçon est soumis 
davantage à l'influence de ces facteurs de conflit, psychologique, pédago- 
gique et social, qui jouent un róle dans la prédisposition à la frustration 
anxieuse dont il a été fait mention plus haut. 
Le Centre Didactique Nationale pour l'Enseignement Secondaire qui 
dépend du Ministére de lInstruction Publique, a mené ces dernières 
années diverses enquétes sur les causes de l'insuccés scolaire: la principale 
d'entre elles a été confiée à des groupes de psychologues scolaires travail- 
lant en différentes villes d'Italie, selon la méme méthode et avec des 
instruments identiques (une batterie compléte de tests analytiques, 
questionnaires destinés aux éléves, à la famille et aux maitres). Les résul- 
tats de cette recherche sont en cours d'élaboration; ceux d'entre eux qui 
sont déjà connus ont été soumis à leur tour à un contróle minutieux par 
Gropelli dans les écoles de Rome. Mis à part les échecs dus à une réelle 
insuffisance intellectuelle, on constate qu'à l'école primaire, les facteurs 
qui jouent un róle déterminant sont les mauvaises conditions de santé et 
les carences familiales graves (foyers dissociés, pauvreté) ; à l'école secon- 
daire, où les échecs dus à l'insuffisance intellectuelle sont, de toute 
manière, plus rares, on rencontre un grand pourcentage d'échecs chez des 
enfants d'intelligence normale ou supérieure à la moyenne, mais sujets à 
des conflits intérieurs liés soit à une désadaptation d'origine familiale, soit 
à la crise pubertaire. Au fond, l'insuccés est dû, en majeure partie, au 
cours de l'adolescence, à une profonde “insécurité” affective aggravée par 


l'attitude pédagogique désastreuse prise à cet égard par l'école tradition- 
nelle. 


En ce qui concerne les facteurs socio-économiques qui jouent un rôle 
particulièrement important dans l'insuccès à l'école primaire, il est 
intéressant de rapporter les données d’ 


raj une enquéte poursuivie à Milan 
par M. E. Berrini. Ont été soumises à l'examen trois écoles situées dans 


trois quartiers de la ville correspondant à des niveaux Sociaux différents: 
dans l'école du quartier résidentiel, le nombre des redoublants et arriérés 
scolaires atteignait un total de 11% ; dans l'école d'un quartier d’employés 
et d'ouvriers, ce total atteignait 23%; et dans l'école de la périphérie 
(quartier pauvre et méme miséreux) ce total s'est élevé à 51%. Des 
enquétes plus récentes de S. Vecchia, effectuées dans une ville de 50.000 
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habitants de l'Italie du Nord et portant sur l'échec scolaire accompagné 
de redoublement dans la premiére classe de l'enseignement primaire, 
ont abouti à des résultats trés voisins des précédents: dans 20% seulement 
des cas, l'échec paraît dû à une véritable arriération mentale, dans les 
autres, il tient aux difficultés de la situation familiale (misére matérielle, 
pauvreté du milieu culturel, conflits entre les parents) et aux perturba- 
tions affectives qu'elles engendrent chez lenfant et qui rendent plus 
précaire encore son adaptation, en soi déjà difficile, à cette expérience 
nouvelle que constitue l'entrée dans la vie scolaire. 

Nous avons mené nous-méme des enquétes directes sur les échecs sco- 
laires dans l'enseignement secondaire en soumettant pendant plusieurs 
années à des examens psychologiques individuels, dans un Centre de 
consultation médico-psycho-pédagogique, des éléves dont le rendement 
scolaire était insuffisant bien qu'ils eussent un niveau intellectuel normal 
sinon supérieur. Nous pensons bon de signaler quelques-unes des ré- 
flexions que nous a inspirées cette expérience effectuée d'un point de vue 
de psychologie clinique et renforcée par un contróle pédagogique réalisé 
sur le milieu scolaire lui-méme. En vue de donner plus de poids à nos 
conclusions, posons d'abord une prémisse: nous sommes tous d'accord 
pour estimer que les causes de l'échec sont multiples et que pratiquement 
tous les instants et toutes les situations de la vie de l'écolier peuvent 
entrer en jeu; aussi n'insistera-t-on plus sur ces facteurs massifs dont 
l'importance n'échappe à personne et dont on ne discute pas. Cette 
remarque vaut pour tout ce qui tient au domaine socio-économique 
(misére, compléte dissolution du noyau familial, manque de logement 
etc..), al’ affectivité individuelle (troubles pubertaires graves, insuffisance 
endocrinienne, états névrotiques déclarés, abandon affectif total de la part 
des parents etc...), ou au domaine pédagogique (charge excessive des 
inant un surmenage grave, études totalement inadaptées 


rogrammes entrali s ! : 
Geesen de l'enfant, etc...) A cóté de ces facteurs d'échec, il en existe 


d'autres, moins connus bien qu'ils jouent un róle important, mais we 
est indispensable de signaler parce qu'il est plus aisé de leur apporter, 
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les ne détruisent le monopole affectif qu’elles entendent conserver) s cette 
attitude représente souvent une compensation aux frustrations éprouvées 
par la femme dans la vie conjugale. Ce comportement de la mère constitue 
un obstacle à la maturation de l'ensemble de la personnalité de l'enfant et, 
par suite, amène ce dernier à adopter une attitude de refus à l'égard des 
acquisitions culturelles et des expériences intellectuelles nouvelles, ainsi 
qu’à réagir habituellement d'une manière “regressive’”’ aux frustrations 
que lui apportera inévitablement la vie scolaire. Les conditions sont 
également créées pour qu'apparaisse chez l'enfant un sentiment de culpa- 
bilité dès que naît en lui le désir d’une plus grande autonomie intellectuelle 
car ce désir lui paraît en contradiction avec le maintien du lien affectif 
avec la famille et avec le besoin d'échanges constants exprimé par la 
mère. Sur le plan scolaire, l'insuccés prend alors la forme d'un manque de 
maturité, d'une certaine puérilité dans l'expression, d'un retard dans le 
développement des opérations mentales du type logique (insuffisance 
dans le domaine de l'expression écrite et des mathématiques). 

b) l'excès des motivations au succès: c'est d'ordinaire le père qui en est 
responsable quand il stimule son fils d'une maniére inadéquate soit pour 
satisfaire les ambitions personnelles qu 'il nourrit à l'égard de sa progéni- 
ture (identification au succés du fils) soit parce qu'il est convaincu qu'il 
est indispensable d'aiguillonner les enfants pour les faire agir. L'effet 
obtenu est alors doublement négatif: l'enfant se forge à lui-même un 
idéal exagérément contraignant (d’otı un profond découragement à la 
moindre constatation de son incapacité, à l'occasion d'une mauvaise note 
inattendue, etc..) et il éprouve un sentiment de culpabilité par rapport à 
son pére et aux espérances que nourrit celui-ci, le rendement scolaire lui 
apparaissant peu à peu comme l'unique moyen dont il dispose pour payer 
la dette de reconnaissance qu'il doit à ses parents pour tout ce qu'ils ont 
fait pour lui. Il s'ensuit, au total, un état chronique de tension et d'anxiété, 
qui prend des formes aigués à l'occasion de toute épreuve scolaire sus- 

ceptible de rappeler les exigences paternelles. 

c) disparité culturelle entre parents et enfants: il peut arriver, dans l'en- 
seignement secondaire, qu'une réelle différence de niveau social s'établisse 
entre les jeunes et leurs parents; méme lorsque ces derniers jouissent 
d'une certaine aisance et d'un prestige social, si le niveau de leurs propres 
études se trouve inférieur à celui de leur fils, il arrive que celui-ci en vienne 
à les considérer comme appartenant à une "catégorie" inférieure. AU 
cours de l'adolescence, le seul langage commun qui subsiste parfois entre 
parents et fils est celui des échanges culturels, nourri donc de themes 
scolaires; le dialogue, si la disparité est trop grande, devient difficile et 

le jeune s'enferme dans un monde intérieur incommunicable. L'attitude 
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polémique, souvent méme dédaigneuse, adoptée par les parents à l'égard 
des problèmes culturels qui intéressent leur fils, (dont pourtant par ambi- 
tion, ils souhaitent la réussite) entraîne, chez le jeune, une sorte d’isole- 
mene intellectuel; il se prend à douter de la valeur de la culture qui lui est 
départie à l'école, cherche à échapper à ce conflit en se réfugiant dans 
l'autodidactisme, réagit négativement à l'égard de la vie scolaire et, les 
premiers échecs survenant, se sent humilié en voyant ainsi apparemment 
justifiée la méfiance exprimée par les parents. L'on voit fréquemment 
apparaître ce mécanisme dans les échecs subis par des élèves intellectuel- 
lement surdoués. 


Facteurs scolaires 

, a) anxiété provoquée par les examens che 
instables. Cette situation se rencontre évidemment, en particulier, au 
cours de la période prépubertaire et pubertaire, pour des motifs d’ordre 
physiologique. Au cours de cette période, en effet, outre un abaissement 
général du seuil de l'excitabilité émotive, on note, chez les jeunes, une 
certaine insécurité à l'égard de leurs propres capacités: ils éprouvent 


la sensation d’être aisément sujets à l'oubli, celle, toute neuve, d'une 
en soi ne devrait 


fatigabilité ou d'une asthénie imprévues et cela, qui 
nullement les bouleverser, en vient rapidement à créer un état permanent 
d'inquiétude qui accroit la tension. Sur le plan strictement intellectuel, un 
nouveau facteur d'insécurité, extrêmement intéressant, intervient du 
fait de l'incertitude où se trouve le sujet sur l'opportunité que présente, 
pour affronter une situation, l’usage de ses ressources logiques accrues OU, 
le recours aux anciennes méthodes intuitives ou imagina- 


z des sujets affectivement 


au contraire, 
tives. 

L’on sait que les recherches récentes sur “la motivation au succès dans 
les examens” (Mc Clelland, Atkinson, Zeigarnik, etc..) voient dans 
l'obstacle que constitue l'examen et dans les difficultés qu'il propose, un 
facteur de stimulation positive, mais, à vrai dire, ceci dépend avant tout, 
de la personnalité du candidat. En effet, les toutes dernières recherches 
menées par Sarason à l'Université d'Indiana, démontrent que la pression 
(trop souvent de mise, hélas! dans les écoles, à 


d'une motivation excessive 
l'occasion des examens), exerce une influence tout à fait négative sur les 


sujets possédant un niveau élevé d'anxiété (mesuré à l'aide de l'excellente 
échelle de Taylor). 

b) comportement névrotique du maitre. Dans un certain sens, il ne s'agit 
là que d’une constatation banale si l'on songe à l'influence négative que 
peut avoir, sur le succès scolaire, l'attitude d'un maitre qui se comporte 


d'une manière brutalement autoritaire ou intimidante; on voit alors des 
il 


162 DINO ORIGLIA 


classes entieres échouer, hormis quelques éléves (en général les moins 

doués), méme si le maitre se montre libéral dans Yattribution des notes. 

On remarque moins aisément les ravages subtils exercés sur les écoliers 

par certains maîtres dont la conduite est formellement irréprochable, 
mais qui souffrent eux-mêmes de troubles névrotiques ou caractériels qui 
ne sont compensés qu'en apparence. D'aprés notre expérience, ce facteur 
exerce une influence déterminante sur les échecs scolaires dans une 
mesure d'au moins 25%; et c'est naturellement les sujets bien doués 
qui en sont particuliérement victimes. Nous appuyant sur l'excellente 
description des “types d'éducateurs" proposée par Roger Gal, nous 
avons relevé que les influences les plus néfastes sont à porter au compte 
des maîtres “pessimistes de parti pris" (qui bloquent l'enfant, provoquent 
chez lui une crise morale, ne laissent aucune place aux täches de responsa- 
bilité et veulent plier l'éléve à des modéles stéréotypés) ou "'égocentriques 
abstraits” (qui se vouent tout entiers à leur discipline au lieu de se con- 
sacrer à l'éducation de l'enfant). 

c) absence de structuration sociale de la classe. Ce défaut est le propre de 
l'école traditionnelle et l'un des attributs les plus typiques du systéme 
scolaire italien; la classe est organisée selon une perspective de compéti- 
tion, quitte à provoquer l'augmentation des tensions interpersonnelles, à 
accroitre l'agressivité réciproque, en n'y laissant qu'une seule issue; celle 
de la performance scolaire, capable, à la moindre difficulté, d'exercer une 
influence extrémement frustrante. Comme, d'autre part, fait défaut toute 
structuration de la classe en un groupe homogène, on s'interdit les resour- 
ces que peut apporter à l'individu l'appui de la communauté, et comme 
bien des enfants ne regoivent guére d'appui non plus dans le milieu 
familial, il se développe fatalement chez eux une crise d'insécurité anxieuse 
qui entraine une attitude de refus à l'égard de l'école. 

La liste des facteurs scolaires d'insuccés pourrait étre aisément allon- 
gée; il suffirait d'analyser les programmes, les horaires, l'insuffisance des 
moyens de détente, la rivalité entre l'école et la famille, et bien d'autres 
choses encore. Mais il s’agit là généralement de déficiences bien connues 
auxquelles on s'efforce déjà de remédier, méme dans les milieux officiels. 
On pourrait dire, à titre de conclusion, qu'il conviendrait de parler, 
plutót que d'un échec de l'enfant à l'école, d'un échec de l’école à l'égard de 
l'enfant. En effet, si l'on tient à rester fidèle aux principes fondamentaux 
de la pédagogie moderne, ce n'est pas l'écolier qui a des devoirs envers 

l'école, mais bien les institutions scolaires qui ont le devoir de favoriser le 
développement de la personnalité propre de l'enfant, sans l'exposer perpe 
tuellement à la menace d'un échec. 
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CONTRIBUTION TO THE STUDY OF FACTORS LEADING TO FAILURE 
IN SCHOOL 


by Dino OrIGLIA, Milan 


Failure in school has become one of the most urgent problems facing educational 
psychology to-day. 

This has been confirmed by recent school statistics in Italy which draw attention 
to the large numbers of children repeating classes and the considerable number of 
those abandoning their school careers. 

This problem has a qualitative as well as a quantitative aspect. Not only for social 
reasons, but also because of the new importance attached to success at school, pupils 
nowadays feel a greater sense of frustration if they fail. 

The article quotes the conclusions of recent investigations in Italy into the correla- 
tion between intelligence and school attainment and into the factors, socio-economic, 
emotional and educational which give rise to failure. Finally the.article examines 
a number of less well-known factors very often found by the writer in the course of 
his clinical work especially in the cases of intelligent children who appear to be 
retarded. 

In the field of familial relations the author mentions, in particular, emotional 
over-protection by the mother, excessive ambition on the part of the father, cultural 
disparity between parents and children. Amongst the factors relating to the school 
the following are specially examined; the anxiety which examinations produce in 
nervous children, the harmful influence of neurotic teachers, the lack of homo- 
geneity in the class as a group. 

The author describes the psychological mechanism which, in each of these cases, 


actually brings about the failure of the children who have been subjected to it. 


BEITRAG ZU UNTERSUCHUNGEN ZUM PROBLEM DES 
SCHULVERSAGENS 


von Dino ORIGLIA, Mailand 


Das Schulversagen gehört zu den dringendsten Problemen, denen sich die päda- 
Sogische Psychologie heute gegenübersieht. Kürzlich in Italien veröffentlichte 
Schulstatistiken unterstreichen diese Tatsache und lenken die Aufmerksamkeit auf 
die große Zahl von Kindern, die eine Klasse wiederholen oder gar vorzeitig die 
Schule verlassen müssen. Dieses Phänomen hat außer einem quantitativen auch 
“inen qualitativen Aspekt. Sowohl aus Gründen, die mit der gegenwärtigen sozialen 

truktur zusammenhängen als auch wegen der veränderten Bedeutung, die Erfolg 
Oder Mißerfolg in der Schule für die Laufbahn des einzelnen hat, leiden heutzutage 
le Schüler im Falle eines Versagens stärker unter ihrer Zurücksetzung und 


“nachteiligung als früher. 
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Der Artikel fiihrt die Ergebnisse der neuesten italienischen Untersuchungen über 
das Verhältnis von Intelligenz zu schulischer Leistung und über sozio-ökonomische, 
emotionale und pädagogische Faktoren an, die zu einem Versagen in der Schule bei- 
tragen können. Abschließend berichtet der Verfasser aus eigener Forschungsarbeit 
über einige weniger bekannte, aber häufig auftretende Phänomene, die er an nur 
scheinbar zurückgebliebenen intelligenten Kindern beobachten konnte. 

Zur Frage der personalen Beziehungen in der Familie erwähnt der Verfasser be- 
sonders Phänomene wie die Gängelung der Kinder durch eine zu liebevoller Mutter, 
den übertriebenen Ehrgeiz der Väter und den unterschiedlichen Bildungsstand von 
Eltern und Kindern. Aus der Fülle der spezifischen Schulprobleme behandelt der 
Artikel besonders die durch Prüfungen hervorgerufene Nervenanspannung empfind- 
licher Kinder, die schädlichen Einflüsse neurotischer Lehrer und Nachteile, die aus 
der fehlenden Geschlossenheit eines Klassenverbandes entstehen. In jedem einzelnen 


Falle werden die psychologischen Vorgänge aufgezeigt, die letzten Endes zum 
Schulversagen führen. 


—— u A 


SOME SOCIAL FACTORS AND SCHOOL FAILURE 
by Jon Bromgevist, Stockholm 


: Supposedly no one in our days would state that failure is caused by a 
single factor, e.g. "intelligence" or any other more or less well-defined 
variable. Achievement in school and other kinds of behaviour must be 
Seen as a function of many personality factors and social factors. On the 
pages which follow we shall study some of the social factors that have been 
found to be associated with failure in school. As the home must be re- 
garded as the most important factor in this connection we shall mostly 
be dealing with the child's familial background. Failure is here used in 
a wide meaning covering e.g. retardation, under achievement, and 
bad school achievement in general. 

When the child starts school he becomes a member of a special kind of 
Social group consisting of many members of about the same age, working 
at almost the same work for hours every day side by side. Some children 
have had only a few experiences with those of their own age, others have 
had abundant opportunities for experiences of this kind in a large family 
with many children. It seems to be reasonable to expect that children 
with many sisters and brothers ought to have less difficulty in adjusting 
to the school group and to get better results in their studies as a conse- 
quence of their training in association with contemporaries. The results of 
many studies do not verify this hypothesis. Children from large families 
seem to have a tendency to fail more often than those from smaller ones. 
In a recent study Frommberger found that 44 per cent of the retarded 
pupils as against 24 per cent of normal cases came from large families 
with four or more children. Similar results have been found in earlier 
studies in Germany. These results have been verified by studies in many 
other countries, e.g. by Ribsskog in Norway, Cavonius in Finland, and 
Miller, Musselman and Lewis in America. 

From these studies we might be inclined to draw the conclusion that 
an evident relationship exists between coming from a large family and 
failure in school. But on the other hand results from other studies make 
us hesitant in drawing such a conclusion. For instance Schonell in 
Australia, Blomqvist in Sweden, Anderson and Anspaugh in America 
have found no significant correlation between number of children in the 
family and failure or success in school. 

In other investigations the relationship between rank in family and 
failure in school has been studied. No general trend can be noted as to the 
Correlation between these two variables in the studies carried. out by 

lomqvist, Busemann, Cavonius, Musselman and Schonell. The opinion 
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that only children are less successful in their studies and in life in general 
than those with siblings is met quite often. Objective studies have not, 
however, verified this. 

Such conditions in the home as crowding, lack of material equipment, 
untidiness etc. seem to be associated with failure in school to a certain 
degree. Brachjahu in Israel found that the average mark decreased 
parallel to an increase in crowding. This held true only up to a certain 
level above which a change had no effect on the marks. Hotyat has re- 
ported a Belgian investigation in which it has been found that failures 
often come from crowded homes. On the other hand Schonell in Australia 
and Blomqvist in Sweden have in recent investigations found no difference 
between successful and unsuccessful students as a result of crowding. 

Argelander reports that Lämmerman got a correlation of + 0.53 
between school achievement and living conditions on the whole. The 
correlation between achievement and the number of rooms and the 
number of beds was +0.23 and +-0.32 respectively. Blomqvist found that 

retarded pupils in comparison with those regularly promoted come more 
often from homes rated low in regard to the standard of furniture and 
tidiness. Miller found that of the children considered "bright" in school 
by their teachers 85 per cent come from homes well kept and clean against 
45 per cent of those regarded as “dull”. From these as well as from other 
studies it is seen that unsuccessful students often live under what 
must be regarded as externally unfavourable conditions. The association 
seems, however, not to be strong. 

In every community people can be divided into different groups in 
regard to income, occupation, schooling and so on. In this way children 
will be members of different groups mostly known as social groups or 
social classes. We shall next consider the relationship between the child's 
social membership and failure in school. 

The economic condition of the home has as a rule been found to be 
correlated with the degree of success of the students in school. Boalt 
in Sweden found in a comprehensive study that retarded children in 
secondary schools had a tendency to come from poorer homes than 
regularly promoted pupils. The correlation between retardation and 
income and social group was +-0.28 and +0.17 respectively. The former 
correlation became +0.25 when the effects of report from elementary 
school, sex and social group were partialed out. The latter correlation 
became —0.02 after partialing out elementary school report, sex and 
income. Ribsskog states that of the retarded children only 5 per cent 
came from homes of good economic standing, while as many as 44 per 
cent came from homes regarded as poor or very poor. Cavonius found 
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for retarded pupils the following distribution as to economic standard: 
above average 11.1 per cent; average 44.2 per cent; below average 34.8 per 
eent, and unknown 9.9 per cent. In many other investigations an asso- 
ciation has been found between failure and low economic standard. The 
association between the two variables seems as a rule to be rather weak. 
Some research workers have found no significant correlation between 
them. In comparing 86 failing students with 86 successful ones, Blomqvist 
could find no significant difference between the two groups as to the 
following variables: the father’s income, the mother’s income or the 
me. In American studies Anderson and Anspaugh 


parents’ combined inco 
en income and success or failure in 


e.g. could find no correlation betwe 
school. 

In other studies the children’s achievements have been correlated with 
their membership of social groups. As has been pointed out already, the 
term “social group" OT “social class" refers to a cluster of factors, in- 
cluding as a rule the occupation, income and cultural factors of the home. 
We must remember that the conception of “social class” is rather loosely 
defined and that great variations also exist between homes in the same 
group. For instance there are homes that are equal as to number of books, 
the size of income etc. but they may differ as to quality of books, how 


much and how carefully the members of the family read the books, 


what they spend their money on, and so on. 

Most studies have produced results that show that pupils from lower 
social strata fail more often than those from higher. Busemann found 
among boys in elementary schools that the frequency of retardation in 
the highest social group was 24 per cent, in the middle 32 per cent, and 
mberger reports that 72 per cent of the 


in the lowest 50 per cent. From 
t 50 per cent of normal cases came from the 


retarded pupils as agains 

lowest social group- Sost also got results that verify these results. So did 
Cavonius in Finland, Ribsskog in Norway, Boalt and Blomqvist in 
Sweden. In a great many studies it has been found that pupils who 
leave secondary school without completing the course and those who do 
not go to college come more frequently from lower strata than do those 
who graduate or g0 to college. Children in special classes for backward 
pupils often come from lower-class homes. 

'The socio-economic status of the home has an important bearing on 
how children succeed in school. But we must remember that socio- 
economic status is a conception containing much more than income. 
The income of the parents seems to be associated with children’s failure 
9r success, but in comparison with all the other factors that constitute 
Social groups, sheer income seems to count relatively little. Many other 
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differences than those already mentioned have been noted between 
social classes. Surely many of these affect the children’s success in school. 
Milner and Woody have found in their studies that children from higher 
social classes, in comparison with those from lower, play more varied and 
more intellectual games in which their parents often take part and they 
are more often encouraged in the home to read magazines of intellectual 
kinds. The former also have been found to show evidences of malad- 
justment. Differences have furthermore been noted as to child-rearing 
practices, the value the parents ascribe to education, their interests and 
attitudes. There are some studies that indicate that teachers sometimes 
find difficulties in understanding the behaviour of children coming from 
homes with a different norm-system from that to which they are used. 
All these and many other factors, e.g. the important fact that 1Q has been 
found to be somewhat lower in the lower social classes, must be considered 
when attempts are made to interpret the correlation between social 
class and failure in school. 
A low cultural level and a lacking of cultural motivation in the home 
are important factors in causing failure. The parents’ interests, their 
education, the presence of things such as books, musical instruments and 
the like in the home are as a rule taken as indices of the cultural level or 
standard of the home. It seems to be reasonable to expect that those 
coming from homes where the children have an abundant supply of 
books, from which perhaps the parents read or tell stories, in which 
pupils themselves may look things up, and those coming from homes 
where the parents themselves are interested in books and in ideas ought 
to have more success at school than those coming from homes poorer in 
these respects. Children from homes of the former type can be supposed 
to meet almost identical situations in home and school, while children 
from the latter type of homes will meet many more strange situations 
when starting school. The consequence of this will certainly in many 
cases be difficulties in adjustment to school and what it stands for- 
A study carried out in Sweden by Marklund seems to confirm that @ 
difference in outlook between parents and teachers is correlated with 
disturbing behaviour in the children. He found among other things that 
“the greater the difference between attitudes revealed by the teachers 
and parents respectively, the more the pupils seem disturbing to the 
teacher”. 


In his studies in Elmtown, Hollingshead found that the education the ` 


parents had had was the most important factor in determining whether 
the child should leave school or not. For instance in one social group 
22 per cent of the fathers and 34 per cent of the mothers of the pupils 19 


SOME SOCIAL FACTORS AND SCHOOL FAILURE 169 


school had gone to high school against 12 per cent respectively for 
the fathers and the mothers of drop outs. The latter also had more 
brothers and sisters who were drop outs than the former. 52 per cent of 
the siblings of the drop outs had left school after grade 8 against 19 per 
cent of the siblings of those who went on. Only 2 per cent of the siblings 
of the drop outs finished high school against 45 per cent for those of the 
Pupils in school. The differences between the group in school and the 
group out of school are not only a consequence of hereditary factors but 
also of social factors. Blomqvist found that retarded pupils in the secon- 
dary school were living in what may be looked upon as intellectually Jess 
stimulating environment as compared with regularly promoted pupils. 
The parents of the retarded students had lower expectations for their 
children’s further career. Fewer of the elder brothers and sisters and 
fewer of those of the same age had been to secondary school, and for the 
younger siblings, the parents had in fewer cases planned to give the 
child a secondary education. The students themselves had lower aspi- 
rations as to their future profession and they associated less frequently 
with fellow-students who aimed at professions on a high social level but 
had more contacts with homes which seemed poor in cultural stimuli. 
The parents of the retarded pupils had had fewer years In school than 
those of the regularly promoted. In a great many other studies results 
have been found that indicate that retarded pupils and drop outs SW 
More often from culturally less stimulating environments with no = x y 
ew traditions for higher education than do more successful students. 


€mzek has, however, found quite different results in this respect. He 
5 d constant the correlation between 


ional 
academic success and the education of the mothers and the occupation 


esearch has shown that attitudes and beh 
Fous, To some extent a negative attitu 
Work and the teacher is linked to bad ac 
ment tends to be linked to a positive at 
Stands for. Lack of interest in school 
oos for leaving school. It can reasonably be 


seems to be of great importance 


E pad nue There is evidence that children 


the child’s success or failure in school. 
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living in emotionally unsatisfactory environments fail more often than 
children more favoured in this respect. Blomqvist gathered information 
about the atmosphere of the home and about the happiness of the 
parents’ marriage by means of interviews, questionnaires and ratings. 
In comparison with regularly promoted students, the non-promoted were 
more often living in unintegrated homes where warmth, thoughtfulness, 
understanding and mutual interests were rare but in which nagging, 
censure, quarrels and punishment occurred relatively often. The parents 
of the failures also stated more often than those of the successful that 
they were unhappy in their marriage. In other Swedish investigations 
carried out by Hallgren in elementary schools and Herlitz in secondary 
schools failure shave been found to come to a large degree from emotionally 
bad homes. That children from such homes are less successful in their 
studies has been reported in other studies, e.g. by Ribsskog in Norway, 
Cavonius in Finland and Frommberger in Germany, Schonell in Australia 
and Schenk-Danzinger in Austria. Many others could be mentioned. 
That children from child-centered affectionate homes seem to have found 
it easier to adjust to school and school-fellows. 
Pupils from broken homes seem to be less successful at school than those 
from complete homes. Curtis and Nemzek have made a careful study of 
the effect of different kinds of broken homes upon the school performance 
in high school. The experimental and control groups were matched as to 
IQ, age, grade in school and school. When comparing the records of the 
different groups he found that children from unsettled homes had worse 
records than those from undisturbed homes. In many other investigations, 
too, it has been found that pupils from broken homes are less successful 
in their studies than those from settled homes. On the other hand 
Musselman found that superior children, particularly boys, from broken 
homes achieved more in school in relation to their IQ than those from 
intact families. 


In some studies the results seem to indicate that children of working - 


mothers are less successful in school. Blume-Westerberg has compared 
322 children of working mothers with 1023 of non-working ones. The 
former had worse achievement in form I, equally good in form IV an 
significantly better in form VII. Serious behaviour disorders were noted 
among the children of working mothers almost twice as often in form 
and IV while in form VII no difference was found. Blomqvist found that 
the frequency of working mothers was almost the same for successf 
and unsuccessful students of age 11 years or more. The mothers of the 
failures had however been working somewhat more often before the chi 
was seven years old. Musselman’s results indicate that the work © 
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mother does not have any influence on the children’s achievement. No 
generalisation can be made as to the effect on the children’s achievement 
of the fact that the mother is working or not. The effect it will have on 
the child’s success is certainly associated in a decisive way with the cause 
of the mother’s work and with the age of the child when the mother is 


working. 
many studies have shown that failure 


_ In conclusion it may be said that 
in school is caused by many factors among which the child’s environment, 


especially the home background, is of great importance. Certain factors 
seem, however, to be of little significance e.g. the child’s rank in the 
family and whether he is an only child or not. On the other hand children 
from large families tend to be less successful in school. This fact seems to 
be valid also for children from crowded and untidy homes. In many 
studies a clear association has been found between failure in studies and 
membership of social groups. The term social group refers to a cluster of 
factors, including as a rule occupation, income and cultural level of the 
homes. A low standard in these respects is often associated with failure. 
A low income seems to count for relatively little in comparison with the 
lack of cultural standard, cultural motivation and educational tradition. 
The importance of the emotional climate and attitudes of the home have 
been shown in many studies. Failures often come from homes with an 
unfavourable atmosphere and a negative view of the school. 

All the results clearly show that to understand the “cause” of a pupil's 
failure we must have a thorough knowledge of his environment. 
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DER EINFLUSS SOZIALER FAKTOREN AUF DAS VERSAGEN IN DER 
SCHULE 


von J. Bromgvist, Stockholm 


Die Ursachen, die zum Versagen in der Schule führen, sind mannigfaltiger und oft 
schwer zu definierender Art. Die Umwelt des Kindes, vor allem das familiäre Milieu, 
scheint dabei von besonderer Bedeutung zu sein. Selbst die Größe der Familie könn- 
te eine Rolle spielen. In einer Reihe von Untersuchungen wurde festgestellt, daß 
Kinder aus großen Familien (4 Kinder und mehr) häufiger in der Schule versagen 
als andere, jedoch finden diese Feststellungen nicht überall eine Bestätigung. Auch 
scheint das Versagen in der Schule in keinem Zusammenhang mit dem Platz des 

Kindes in der Familie, besonders gegenüber Geschwistern, zu stehen und auch nicht 
mit der Frage, ob es ein Einzelkind ist oder nicht. Man hat, wenn auch nicht über- 
einstimmend, festgestellt, daß die Wohnverhältnisse, das Vorhanden- oder Nicht- 
vorhandensein des Notwendigen und die Führung des Haushalts nicht ohne Ein- 
fluß auf die Leistungen des Kindes in der Schule sind. Zahlreiche Untersuchung 
beschäftigen sich mit der Frage, ob zwischen der Zugehörigkeit des Kindes zu einer 
bestimmten sozialen Schicht und seinem Versagen in der Schule eine Beziehung be- 
steht. Der Begriff soziale Schicht wird durch einen Faktorenkomplex bestimmt, 24 
dem gemeinhin der Beruf und das Einkommen des Vaters oder der Mutter sowie das 
kulturelle Niveau des Elternhauses zählen. Geringes Einkommen der Eltern un 
Schulversagen scheinen in einem gewissen, wenn auch nur geringen Zusammenhang 
zu stehen. Andererseits scheinen niedriges kulturelles Niveau des Elternhause® un 
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das Fehlen geistiger Anregungen wesentliche Gründe für das Versagen des Kindes 
in der Schule zu sein. Bei einem Vergleich der einzelnen sozialen Schichten lassen 
sich Unterschiede in Haltungen, Verhaltensweisen und Interessenrichtungen fest- 
stellen, und es ist zu erwarten, daß diese Faktoren den Schulerfolg oder Mißerfolg 
eines Kindes beeinflussen. So hat z.B. eine Reihe von Untersuchungen ergeben, daß 
Kinder, deren Eltern der Schule und ihrer Erziehungsaufgabe negativ gegenüber- 
stehen, häufiger versagen als solche, deren Elternhaus die Schule unterstützt. 


LE ROLE DE FACTEURS SOCIAUX DANS LE RETARD SCOLAIRE 
par J. Bromgvist, Stockholm 


Les causes des échecs scolaires sont nombreuses et complexes. Le milieu dans 
lequel vit l'enfant, et spécialement le milieu familial, semble y jouer un róle considé- 
rable. L'importance de la famille et la place qu'y occupe l'enfant semblent avoir 
une influence sur son rendement scolaire. D'aprés certaines enquétes, il semblerait 
que les enfants de familles nombreuses (4 enfants ou plus) échouent plus fréquem- 
ment que d'autres. Mais une telle observation ne parait pas suffisamment fondée ni 
généralisable. La place de l'enfant dans la famille ou le fait qu'il soit enfant unique 
ne semblent guére &tre en relation avec l'échec scolaire. On a parfois noté l'influence 
des conditions de logement, d'installation et d’hygiene. Mais d'autres enquétes y 
contredisent. De nombreuses études ont été consacrées au rapport qui peut exister 
entre l'échec scolaire et l'origine sociale de l'enfant. Cette origine sociale inclut d'ail- 
leurs un ensemble de facteurs tels que la profession des parents, leur revenu, et le 
niveau culturel de la famille. Il semble que la modicité des revenus ne joue que 
dans une faible mesure. Par contre, un niveau culturel bas et l'absence de motiva- 
tions culturelles au sein du milieu familial pourraient étre un important facteur 
d'échec. On a, en effet, noté des différences sensibles d'attitudes, de types de com- 
portement ou d'intéréts entre les diverses classes sociales et l'on peut s'attendre à 
constater un retentissement de ces facteurs sur le rendement scolaire de l'enfant. 
On a observé, par exemple, une tendance plus fréquente à l'échec chez les enfants 
dont les parents adoptent une attitude négative à l'égard de l'école et des buts 


qu'elle se propose. 


SCHULORGANISATION UND SCHULVERSAGEN 
von L. SCHENK-DANZINGER, Wien 


E Repetieren, heute und früher =” B 

Lehrer und Schulpsychologen, Schulbehörden und auch die Öffentlich- 
keit, soweit sie davon erfährt, zeigen sich seit dem Ende des zweiten 
Weltkrieges beunruhigt über die große Zahl der Kinder, die sich als 
unfähig erweisen, ihre Schullaufbahn ohne Klassenwiederholung zu 
absolvieren und so entweder gar nicht oder nur mit einer Verlängerung 
des Schulbesuchs die letzte Klasse der Pflichtschule erreichen. 

Man war vorerst geneigt, die Schuld an dieser Erscheinung den Kriegs- 
und Nachkriegsereignissen zuzuschreiben. Gegen diese Auffassung 
spricht jedoch die Tatsache, daß es vor dem Krieg diesbezüglich nicht 
besser, sondern eher schlechter bestellt war. Wenn man, wie Arthur 
Kern 1 oder Herbert Frommberger ? es getan haben, in alten Statistiken 
nachsieht, dann entdeckt man, daß z.B. in Deutschland im Jahre 1929, 
bei sehr großen regionalen Unterschieden, im Durchschnitt nuretwa60% 
der Knaben und 65% der Mädchen eine normale Schulbahn durchlaufen 
konnten. 

Wir müssen ferner feststellen, daß die Repetentenzahlen in den Jahren 
des sozialen und wirtschaftlichen Wiederaufbaues seit 1945 zwar all- 
mählich gesunken sind, aber doch nicht so, daß das Problem damit 
bedeutungslos geworden wäre. Auch scheint ein weiteres Sinken kaum 
mehr möglich zu sein. Dies zeigen z.B. die durchschnittlichen Repetenten- 
zahlen in Österreich in den Schuljahren 1946/47 bis 1954/55. 


TABELLE I 3 


Prozentanteil der Schüler, die in Osterreich das Lehrziel nicht erreichten 


Volksschule: 
1946/47 1947/48 1953/54 1954/55 
Kn. Md. Durchschn.) Kn. Md. Durchschn. | Kn. Md. Durchschn. | Kn. Md. Durchschn- 
11% 8% (9,595) |10% 7% (85%) |7% 5% (6%) |7% 5% (6%) 


Hauptschule: 4 
1946/47 


1947/48 1953/54 1954/55 
Kn. Md. Durchschn. Kn. Md. Durchschn. | Kn. Md. Durchschn. | Kn. Md. Durchschn. 
7% 59, (6%) |8% 5% (65%) |6% 4% (5%) |6% 4% 15%) 


1 A. Kern, Sitzenbleiberelend und Schulreife. Herder, Freiburg 1951. 

2 Frommberger, H., Das Sitzenbleiberproblem. W. Crüwell, Dortmund 1955- 

3 Diese, sowie alle folgenden Angaben über Repetentenzahlen entstammen dem 
Material, das den Teilnehmern der Tagung,,Die Ursachen des Schulversagens" IM 
Mai 1956 am Unesco-Institut für Pädagogik in Hamburg zur Verfügung S 

4 Hauptschule nennt sich die gefächerte Obersstufe der österreichischen 
schule, die in allen größeren Siedlungsgebieten besteht. 
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Wir sehen, daß die Repetentenzahlen besonders in der Volksschule seit 
1948 gesunken sind, in den letzten Jahren jedoch stabil zu bleiben 
scheinen. Sie sind jedoch noch immer verhältnismäßig hoch. Von den im 
Jahre 1941 geborenen österreichischen Kindern befanden sich im Schul- 
jahr 1954/55 nur 61% der Hauptschüler in den letzten Klassen. In den 
8. Klassen der ländlichen Volksschulen waren es sogar nur 42%, weil hier 
viele der Begabteren an Ober- und Hauptschulen abgegangen waren. 

Eine Untersuchung an 35 ersten Volksschulklassen im französisch 
sprechenden Teil Belgiens ergab, daß 30,2% der Elementarschüler 
repetieren mußten, wobei sich innerhalb der 35 untersuchten Klassen 
Unterschiede zwischen 8 und 48% zeigten. 

In Monaco kommen nur 26%, der Schüler normalaltrig mit 11 Jahren 
in die 6. Schulstufe. Rund 58% sind 12 Jahre alt, der Rest (16%) hat 
mehr als ein Schuljahr verloren. 

In Bielefeld haben (nach Frommberger ! im Jahre 1952 nur rund 30% 
der Schüler das Ziel der Schule nicht erreicht. Diese etwas niedrigere Zahl 
erklärt sich daraus, daß in vielen der an der Erhebung des Autors be- 
teiligten Volksschulen ? die Kinder nur dann nicht versetzt wurden, 
wenn sie in allen Hauptfächern während des ganzen Jahres versagt hatten. 
In anderen Städten, etwa Berlin oder Karlsruhe, liegen die Verhältnisse 


ähnlich wie in Österreich. 


2. Ursachen des Versagens 
Als Ursachen des Versagens findet man am häufigsten eine Diskrepanz 


zwischen Begabung und Anforderungen. Hierher gehört wohl auch das 
Problem der fehlenden Schulreife, wenn diese auch nicht immer mit 
Begabungsmangel gleichzusetzen ist. 

Aus allen Untersuchungen über die Zusammenhänge zwischen Milieu 
und Schulleistungen ergibt sich die Feststellung, daß sozial und wirt- 
schaftlich benachteiligte Bevülkerungskreise einen höheren Prozentsatz an 
Schulversagern stellen als wirtschaftlich und sozial Bessergestellte. ? 

Eine nicht zu unterschátzende Gruppe von Repetenten bilden schließ- 
lich Normalbegabte, die aus psychogenen Gründen versagen — Kinder aus 
Streitmilieu, aus Trinkerfamilien, Kinder, um die sich niemand kümmert, 
die abgelehnt werden oder sonstigen starken psychischen Milieubelastun- 
gen ausgesetzt sind. 

— 
1 H. Frommberger, a.a.O., Seite 42 ff. 


? H. Frommberger, a.a.O., Seite 190 ff. 
3 Vergleich "um Beispiel Busemann, A., Zur Psychologie des Sitzenblei- 
releiche dazu zum Psychologie, Heft 33, 1932. 


bers”, Ztschr. f. Pädagogische Psych . 
. Brand, Schulreife und Milieu, Hirschgrabenverlag, Frankfurt am Main 1955. 
. Frommberger, a.a.0., Seite 191 ff. 
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Als weitere Ursachen des Versagens, die auch bei intakter Intelligenz 
wirksam werden können, sind organische Schäden, Sinnesdefekte, Schwä- 
chezustände, chronische Krankheiten, motorische Störungen, aber auch 
die Folgezustände nach leichten Gehirnschäden durch frühkindliche 
fieberhafte oder infektiöse Krankheiten zu nennen. 1 

Und doch ist das Schulversagen kein Problem der Begabung oder der 

Schulreife, es ist kein sozio-ökonomisches Problem und es kann auch fiir 
die psychisch oder organisch geschädigten Kinder nicht von der Psychi- 
atrie oder von der Neurologie her gelöst werden. Es ist in allen Fällen ein 
Problem der Schulorganisation, denn wenn die Repetenten — sie machen in 
Europa (ohne England) im Durchschnitt etwa 30-40% der Schülerschaft 
aus — während ihrer Schullaufbahn immer den Anforderungen gegen- 
übergestellt würden, denen sie gewachsen sind, so wären sie keine Schul- 
versager. Je weniger sich die Schule in ihren Anforderungen dem vor- 
handenen Leistungspotential des einzelnen Schülers anzupassen vermag, 
desto mehr Repetenten wird sie hervorbringen, die man als administrative 
Schulversager bezeichnen kann. 


3. Begabung und Anforderung 

Ein wesentliches Charakteristikum des europäischen Schulsystems ist 
darin zu erblicken, daß die Kinder von vorneherein nach Altersklassen 
gruppiert sind,und man von allen Kindern einer Klasse erwartet, daß 
sie den gleichen Lehrstoff in der gleichen Zeit und jeweils auf Grund der 
für alle gleichen Darbietung erlernen, ohne Rücksicht auf die in jeder 
Altersgruppe vorhandenen Begabungsunterschiede. 

Jeder Lehrer weiß natürlich um die Streuung der Begabungen in der 
Schulklasse und sieht in ihr die Hauptursache von Lernschwierigkeiten 
und Versagen ebenso wie von besonderen Erfolgen. Er fühlt sich jedoch 
in der Regel außerstande, im Rahmen der ihm vorgeschriebenen Lehr- 
pläne und Lehrziele, die zu erreichen ihm aufgetragen ist, eine Überein- 
stimmung zwischen den Anforderungen und dem Leistungspotential der 
weniger Befähigten (wie auch der besonders Befähigten) herbeizuführen" 
Der vorgeschriebene Stoff muß durchgenommen werden u.zw. in einem 
Tempo, das sich nur sehr wenig variieren läßt. Wer hier nicht mitkommt 
aus welchem Grund immer, bleibt auf der Strecke. Die Möglichkeiten 
aus erzieherischen Gründen die stofflichen Anforderungen für einzelne 
Kinder herabzusetzen oder sonstige individuelle Maßnahmen zu trefien 
sind sehr beschränkt. 

Nehmen wir die bei der deutschen Eichung des Wechsler-BelleV" 


i Asperger, H., Heilpädagogik. Springer, Wien, 2. Aufl. 1956. 


— —- = a? 


SCHULORGANISATION UND SCHULVERSAGEN 177 


Intelligenztestes 1 (HAWIE) ermittelte Verteilung der Intelligenzquotien- 
ten als Beweis der vorhandenen Begabungsstreuung. 


62 63 79 91 110 118 127 
1Q und bis bis bis bis bis und 
weniger 78 90 109 117 126 mehr 


Fig. 1 2. Verteilung der Intelligenzquotienten von 10-6ojährigen nach HAWIE 


Wir sehen, daß etwa 50% der Bevölkerung mit Quotienten zwischen 
91 und 109 als durchschnittlich befähigt angesehen werden muß, 16,13% 
als überdurchschnittlich begabt (Quotienten 110-1 17) und weitere 9% 
als sehr gut begabt (Quotienten von 118 aufwärts). Eine parallele Ver- 
teilung zeigt sich im unteren Viertel: ebenfalls 16,13% mit Quotienten 
zwischen 79 und 90 sind unter dem Durchschnitt befähigt, weitere 9% 
debil oder schwachsinnig. 

Wenn sich auch in einer Klasse von 30-50 Kindern niemals eine derart 
regelmäßige Verteilung der Begabungen finden läßt, so besteht doch in 
jeder Klasse eine starke Streuung und es ist unausweichlich, daß in dem 
gegebenen Schulsystem ein Teil der Schüler mit größeren oder geringeren 
Schwierigkeiten zu kämpfen hat. Wie groß dieser Anteil ist, hängt von 
den Anforderungen ab. Im allgemeinen finden wir, daß, um in jeder 


Klasse das Lehrziel zu erreichen, mindestens eine durchschnittliche 
mr —— 


dr Wechsler, D., „Die Messung der Intelligenz Erwachsener". Textband zum 
1964 0urg-Wechsler Intelligenztest für Erwachsene, Verlag H. Huber, Bern/Stuttgart 

Mit diesem Test kann auch die Intelligenz von Kindern ab 10 Jahren getestet 
Se E Es ist klar, daß eine ähnliche Verteilung der intellektuellen Fähigkeiten 
fage „uch bei 6-10 jährigen findet. Für diese Altersstufe steht die Eichung der Ver- 
Worin über die Entwicklungstests für das Schulalter, Verlag f. Jugend u. Volk, 
ah 1 1953, zur Verfügung. Die Verteilung der Entwicklungsquotienten ist ganz 
lich der hier gezeigten Verteilung der Intelligenzquotienten. 

Wechsler, D., a.a.O.nach Tabelle 4 auf Seite 52. 
12 
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Intelligenz erforderlich ist und die Lehrpläne auch der öffentlichen Unter- 
und Mittelstufe in Europa allgemein eher auf überdurchschnittliche als 
auf unterdurchschnittliche Fähigkeiten abgestimmt sind. So findet man 
in der Praxis des schulpsychologischen Dienstes fast überall, daß Kinder 
mit Quotienten von etwa 95 oder 93, deren Fähigkeiten noch im Normal- 
bereich liegen, bei denen man nicht von einer wirklichen Retardierung 
sprechen kann, bereits ein Schuljahr verlieren können, besonders dann, 
wenn sie gleichzeitig durch ungünstige Milieuverhältnisse behindert 
sind. 

Ein Blick auf die Verteilung der Intelligenzgrade in Fig. 1 läßt uns 
verstehen, warum etwa 40%, der europäischen Schülerschaft die letzte 
Klasse nicht oder nicht normalaltrig erreicht u.zw. auch dort nicht, wo 
für die 8-9% der Schwächstbefähigten Sonderschulen existieren. Es 
scheint, als ob die öffentliche Schule mit ihren am guten Durchschnitt 
orientierten Anforderungen nur für jenen Teil der Schülerschaft wirkliche 
Erfolgsbedingungen schafft, dessen Begabung im oberen Durchschnitts- 
bereich und darüber liegt, d.h. für Kinder mit Intelligenzquotienten von 
100 und darüber. Dies gilt besonders für das 1. Schuljahr, das fast überall 
den höchsten Prozentsatz an Repetenten stellt, besonders dort, wo das 
Schuleintrittsalter so festgesetzt ist, daß Kinder mit knapp 6 Jahren oder 
sogar vor Vollendung des 6. Lebensjahres schulpflichtig werden. 

Im mittleren Begabungsbereich spielen Milieu und seelisch-körperliche 
Verfassung eine besondere Rolle für die Schulbewährung. Wir haben, wie 
schon erwähnt, durchschnittlich Begabte, die aus psychogenen oder 
organischen Gründen versagen und Kinder mit an der Grenze des Normal- 
bereiches liegenden Fähigkeiten, die sich mit Hilfe guter häuslicher 
Unterstützung oder besonderer Arbeitstugenden behaupten. Diese Fälle 
dürften sich jedoch zahlenmäßig die Waage halten, so daß sie keine 
wesentliche Einschränkung des vorhin Gesagten bilden können. 


4. Anpassungsversuche im Rahmen der gegebenen Schulorganisation 
Das durch die gegebene Schulorganisation bedingte Versagen des 
Kindes ergibt sich folgerichtig aus der Tatsache, daß man in den euro” 
päischen Schulsystemen die Forderungen nicht an das Kind anpassen kan” 
und daher gezwungen ist, dieses irgendwie an die Forderungen anzupas- 
sen. Man erstrebt eine erfolgreiche Anpassung, indem man das Kind 
die Klasse wiederholen läßt, um damit zu verhindern, daß es 1? 
wachsendem Maße überfordert wird. Diese Wiederholungen führen auch 
tatsächlich in manchen Fällen zum Aufholen von Schulkenntnissen, sin 
jedoch immer mit dem Erlebnis des völligen Versagens und allen psych 
schen und familiären Implikationen verbunden, mit der Notwendigkeit 
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sich an eine neue Gemeinschaft jiingerer Kinder anzupassen, sowie mit 
dem Verlust von einem, zwei oder mehr Jahren. Sie fiihren somit zu 
einer zur Zeit der Schulmiindigkeit unabgeschlossenen Schullaufbahn. 

Ein weiterer Anpassungsversuch geht von der Schulreife aus. Das 
Problem der Schulreife und des gesetzlichen Schuleintrittsalters ist in den 
letzten Jahren viel diskutiert worden. P. Brand 1 konnte zeigen, daß die 
Zahl der Schulunreifen erst in der Gruppe der 6,9-7,0jährigen stark 
absinkt, während unter den jüngeren Schulpflichtigen noch eine große 
Streuung der Reifegrade festzustellen ist. Seit Arthur Kern mit seinem 
Werk ,,Sitzenbleiberelend und Schulreife" 2 die Aufmerksamkeit auf die 
Zusammenhänge zwischen Schulreife und Repetententum gelenkt hat, 
bemüht man sich in Deutschland und Österreich, schulunreife Kinder von 
der Schule fernzuhalten. Man schränkt nicht nur die Einschulung mit 
Altersdispens ein, sondern stellt auch schulunreife Normalaltrige auf ein 
Jahr vom Unterricht zurück. Tatsächlich ist es z.B. in Österreich bereits 
gelungen, auf diese Art die Zahl der Repetenten in den Elementarklassen 
von 9,9%, im Schuljahr 1952/53 auf 8,1% im Schuljahr 1954/55 zu senken. 

Eine Lösung des Repetentenproblems nur von der Schulreife her ist 
jedoch unmöglich, denn es gibt viele Ursachen des Versagens im ersten 
Schuljahr ebenso wie auf späteren Schulstufen, die prognostisch durch 
eine Schulreifeuntersuchung gar nicht faßbar sind. 


5. Versuche der Individualisierung und Differenzierung im Rahmen der 
gegebenen Schulorganisation 

Institutionen, die die Aufgabe haben, die Schulanforderungen an 
besondere Bedürfnisse und Leistungsmöglichkeiten bestimmter Schüler 
anzupassen, waren vorerst nur für die offensichtlich am stärksten von der: 
Norm abweichenden Kinder bestimmt, für Schwachsinnige, Blinde, 
Taubstumme und schwer Körperbehinderte. Für sie schuf man die ersten 
Sonderschulen. Das Sonderschulwesen hat jedoch in den letzten Jahren 
mancherorts eine große Spezialisierung erfahren und bietet dort nun auch 
Schschwachen, Schwerhörigen und leichter Körperbehinderten sowie 
Psychisch auffälligen Kindern die Möglichkeit einer individuellen Be- 
treuung in kleinen Klassen durch besonders geschulte Lehrer. In der Tat 
muß das Sonderschulwesen innerhalb der gegebenen Schulorganisation 
als der wirksamste Versuch der Individualisierung angesehen werden. Es 
bedeutet zweifellos eine Entlastung des Schulversagerproblems. Niemals 
Wird es jedoch eine wirklich generelle Lösung dieser Frage sein können, 
Senn die Errichtung von Sonderklassen ist sehr von lokalen Verhältnissen 

` Brand, P., a.a.0., Seite 33. 
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Kern, A, a:a.0. 
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abhängig. In ländlichen Gebieten ist sie aus verkehrstechnischen und 
administrativen Gründen oft unmöglich. Sonderklassen sind kostspielig 
und ihre Einrichtung hängt von den finanziellen Möglichkeiten ab, 
ebenso wie von der pädagogischen Einsicht der betreffenden Schulbe- 
hörden und von dem Vorhandensein geeigneter Lehrkräfte. 

Eine andere Art der Differenzierung finden wir in der gefächerten 
Mittelstufe, wo diese in Klassenzügen mit verschieden hohen Anforde- 
rungen geführt wird. Diese ausgezeichnete schulorganisatorische Maß- 
nahme kommt jedoch für viele Kinder zu spät, denn die meisten Klassen- 
wiederholungen werden während der ersten vier Schuljahre verfügt. 


6. Repetentenzahlen und Schulorganisation 
Die Zahl der Sitzenbleiber weist von Land zu Land, von Stadt zu 

Stadt, von Schule zu Schule, von Klasse zu Klasse so große Unterschiede 

auf — denken wir nur an die 35 belgischen Elementarklassen, in denen 

zwischen 8 und 48% der Schüler sitzen blieben — daß sie nicht mehr mit 
der zufälligen Zusammensetzung der Klassen zu erklären sind. Sie kommen 
vielmehr zustande 

a) durch die sehr voneinander abweichenden Vorschriften übergeordneter 
Behörden, nach denen sich die Lehrer beim Versetzen der Kinder 
richten sollen; 

b) durch die im Rahmen solcher Bestimmungen immer noch mögliche 
Subjektivität in der Beurteilung der Kinder durch die einzelnen 
Lehrkräfte, was sich besonders in Grenzfällen stark bemerkbar macht. 
Eine Leistung, die dem einen Lehrer vielleicht noch gerade genügend 
zum Aufsteigen erscheint, veranlaßt einen anderen, das Kind die 
Klasse wiederholen zu lassen; 

c) durch die sehr verschiedenen Schülerzahlen in den Klassen. Wo mehr 
als 30 Kinder in einer Klasse sitzen, ist es fast unvermeidlich, daß 
einzelne den Anschluß verlieren, die in einer kleineren Gruppe noch 
mitgekommen wären; 

d) durch die Unangepaßtheit von Lehrstoff und Methoden. Wir werfen 
unserem Schulsystem vor, daß es nur den durchschnittlich und über- 
durchschnittlich Begabten Erfolgsaussichten ermöglicht, und die 
Forderungen oft auch für das nur wenig unter der Norm befähigte 
Kind schon nicht mehr ganz adäquat sind. Betrachten wir dieses 
Problem in weltweiter Sicht, so sehen wir, daß es in vielen Gebiete? 
in noch ganz anderen Ausmaßen besteht. 


7. Schulen ohne Sitzenbleiber 
Zumindest im Prinzip, wenn auch vielleicht nicht immer voll be 
friedigend in der Praxis, haben die angelsächsischen Länder den Weg 
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beschritten, der auch bei uns zur Lösung des Repetentenproblems 
führen könnte. Schon seit etwa 15 Jahren in den Vereinigten Staaten, in 
letzter Zeit auch in England, setzt sich der Verzicht auf Klassenwieder- 
holungen immer stärker durch und kann heute schon als allgemein 
anerkannt gelten. Man läßt alle Kinder einer Altersgruppe gemeinsam die 
Volksschule durchlaufen. Voraussetzung im amerikanischen Schulwesen, 
das seinen Lehrern eine weitgehende Methoden- und Lehrmittelfreiheit 
gestattet und sie nicht an starre Lehrziele und Lehrpläne bindet, ist eine 
in Europa noch fast unbekannte Technik der individuellen Förderung in 
Form von Niveaugruppen und Einzelarbeit. In der Klasse als Gemein- 
schaft Gleichaltriger bemüht sich der Lehrer, den verschiedenen Be- 
gabungen und charakterlichen Eigenheiten seiner Schüler gerecht zu 
werden, indem er sie teils in Gruppen, teils einzeln mit gut abgestimmten 
Aufgaben beschäftigt und in Aufgabenstellung und Unterrichtsgestaltung 
auf die individuellen, emotionalen und sozialen Bedürfnisse jedes ein- 
zelnen seiner Schüler Rücksicht nimmt. Dies geschieht in Klassen mit bis 
zu 40 Kindern und darüber. Gemeinsame Betätigungen wechseln mit 
Gruppenarbeiten unter Anleitung des Lehrers, mit Gruppenarbeiten unter 
Anleitung von Gruppenführern, mit Stillarbeit, freiem Spiel und Einzel- 
beschäftigung ab. Unterstützt wird der Lehrer durch den remedial 
teacher, ein Mitglied des Lehrkörpers, das die besondere Aufgabe hat, 
lernschwache Kinder, besonders solche mit Lesedefekten, im Nachhilfe- 
unterricht einzeln oder gruppenweise zu fördern. Repetieren wird ver- 
mieden, doch legt man großen Wert darauf, daß die Schulreife erreicht 
ist, wenn ein Kind von der Kindergartenklasse in die 1. Schulstufe 
aufsteigt. 

Das Schwergewicht liegt in der sozialen Erziehung der Gruppe, im 
Akzeptierenlernen auch des Schwächeren, im gegenseitigen Helfen, 
en, Rücksichtnehmen, u.s.w. In dieser Schulorgani- 
ch, auch Kinder mit Entwicklungsrückständen und 
oder konstitutionsbedingten Handicaps zu 
erlebnissen und Minderwertigkeitsgefühlen zu 
h in der Mittel- und Oberstufe der allgemeinen 
differenziertes System von Kursen in Kern- 
]l wohl recht verschiedenen Abschluß 


gemeinsamen Plan 
sation ist es mögli 
verschiedenen Milieu- 
fördern, sie vor Mißerfolgs 
bewahren und sie schließlic 
Mittelschule über ein stark ffe 
und Wahlfächern zu einem individue 
ihrer Allgemeinbildung zu bringen. 
8. Die Lösung des Repetentenproblems, eine Forderung der psychischen 

Hygiene 

Überblicken wir das Prob seh 
3 Typen von Schulsystemen klassifizieren : 


lem des Schulversagens, SO kann man es nach 
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I. Schulsysteme, die nur eine beschränkte Zahl von Schülern aufsteigen 
lassen. Es wird nur für die Fähigsten gesorgt. Weniger als 10%, 
durchlaufen ohne Rückschläge die Schulbahn. (Lateinamerika und 
große Teile Afrikas und Asiens.) 

II. Schulsysteme, die den Großteil der Schüler aufsteigen lassen. Sie 
sorgen für den Durchschnitt und ergänzen in manchen Fällen die 
„Normalschule” durch Sondereinrichtungen für stärker beein- 
trächtigte Kinder. Der Prozentsatz der Schüler, die das Ziel der 
Schule normalaltrig erreicht, liegt zwischen 60 und 70%. 

III. Schulsyteme, in denen alle Schüler aufsteigen, unabhängig vom 


geschildert, und jeder Schulpsycholo 
Darstellungen voll bestätigen können 


» die die individuell i 
Schüler gebührend berücksichtigt. Ven Unterschiede der 


Die Organisation eines solchen Unterrichts sowie die sich aus ihr 
ergebenden Probleme der Lehrerbildung, der Klassifikation und des 
Berechtigungswesens können im Rahmen dieses Aufsatzes nicht be- 
sprochen werden, doch soll darauf hingewiesen werden, daß wir im », Jena- 


1 Kern, A., a.a.O. Seite 1 f. 
? Frommberger, H., a.a.O. Seite 107 ff. 
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Plan” und in den da und dort in Deutschland und in der österreichischen 
Landschulerneuerung ! bereits angelaufenen Versuchen, in Leistungs- 
gruppen zu unterrichten, wertvolle Ansätze haben, die zu studieren und 
auf breiterer Basis zu erproben eine wichtige Aufgabe der nächsten 
Zukunft wäre. 


SYSTEME SCOLAIRE ET ECHECS SCOLAIRES 
parL. SCHENK-DANZINGER, Vienne 


Le nombre élevé des redoublants qui est caractéristique, depuis longtemps 


déja, des écoles européennes, a pu étre réduit depuis la deuxième guerre mondiale, 


en différentes contrées d’Europe, gräce A diverses mesures (en retardant, p. ex., d’un 
an l'entrée à l'école d'enfants ne possédant pas la maturité scolaire, ou gráce à l'in- 
stitution d'un enseignement spécial). Cependant le pourcentage des échecs scolaires, 
c.-à-d. des enfants qui n'atteignent pas à l'âge normal la fin de leurs études ou qui 


les abandonnent dés des basses classes, demeure inquiétant (30/4094). 

Maitres et psychologues scolaires dénoncent, comme les causes les plus fréquentes 
des échecs scolaires, le manque de moyens, l'absence de maturité scolaire, l'influence 
néfaste du milieu, ainsi que des handicaps psychiques ou organiques. Cependant ces 
enfants n'en arrivent à échouer que parce qu'ils se trouvent en face d'exigences qui 


eurs capacités. Les &checs scolaires sont donc, en tout pre- 


ne correspondent pas al 
mier lieu, un probleme d'organisation de l'école, celle-ci étant la cause d'échecs ''ad- 


ministratifs"" dans la mesure où elle attend de chaque enfant qu'il absorbe, dans le 
même temps, le même programme, présenté selon les mêmes méthodes, sans tenir 
compte des différences de capacités et de rendement. 

La comparaison entre le nombre des redoublants et la distribution des niveaux 
d'intelligence montre que l'école officielle n'offre, en règle générale, de possibilités 


de succès qu’au groupe des élèves dont l'intelligence se situe dans ou au-dessus de 
la moyenne. Comme la plupart des redoublements ont lieu au cours des quatre 
larité, une différenciation, selon les capacités, de l'enseigne- 


aiblement améliorer la situation. 
re de l'absence de critéres objec- 


"autre, de la diversité des consignes 
en bien des cas, dela surcharge des classes. 
États Unis et en Ang 
és, oü les buts à atteindre sont fixés de manière 
disent, de ce fait, une adaptation de l'enseigne- 
ment à chaque cas particulier. Dans ces pays, on à trés largement abandonné le 
redoublement. Aux U.S.A., l'école primaire (six années) rassemble tous Jes enfants, 
la différenciation et l'individualisation de l'enseignement se poursuient à l'intérieur 
des classes communes, grâce au travail individuel ou en petits groupes. L’enseigne- 
ment moyen qui y fait suite, rend justice à la diversité des talents grâce à des pro- 
grammes de formation différenciés, qu'il s'agisse de cours, de sections ou de genres 
d'école. 
ui impose à tous les 


Un systéme scolaire q 
simultanément le méme programme selon d 


Didaktik in Evolution”, Erziehun| 


tifs de jugement pour le passage 
émanant des autorités scolaires 

Les systèmes en vigueur aux 
ou règnent des programmes impos 
rigide pour tous les éléves et qui inter! 


enfants d'un certain àge de poursuivre 
es méthodes identiques doit s'attendre, 
g und Unterricht, Wien, Heft 


Seng 
1 Pfleger, E. RB, 
11, 1956. 
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conformément à la distribution statistiquement établie des intelligences, à ce qu'un 
tiers des élèves n'atteignent pas le but proposé par l'école. Ce pourcentage, fruit de 
la contradiction entre les moyens des éléves et ce qu'on exige d'eux, est immanent 
au systeme méme, et les aménagements n'y changeraient rien. Seule une réforme 
radicale de l'organisation scolaire pourra y remédier. 


SCHOOL ORGANISATION AND FAILURE IN SCHOOL 
by L. ScHENK-DaNzINGER, Vienna 

The high number of pupils repeating a class, for a long time characteristic of 
European schools, has been reduced in some European countries Since the second 
world war in consequence of such measures as postponing for a year the admission 
of a child not yet ready for school, or providing special education. Nevertheless, the 
percentage of failure in school as measured by the number of children who do not 
reach the end of their course at the normal age or who give up their studies without 
reaching the last grade remains disturbing (30-40%). 


Teachers and educational psychologists consider lack of ability, unreadiness for 
school, and unfavourable home circ: 


tion since this is the cause of “administrative” 
child to absorb the same programme in the same space of time by the same 
methods, without taking into account differences in ability. 

ith the distribution of intelligence 
l offers no hope of Success except to 


© average. Since the greater number 
of repetitions occur in the first four years of school life, differentiation according to 


ability in the middle school years can be of very little help. 


will fail to achieve the aim set by the sc 
discrepancy between the abilities of the pupils and what is required of them, origina- 
tes in the system itself and mere modification of it would change nothing. Only a 
thorough reform of school organisation could cure it. 


| 
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LE RETARD SCOLAIRE EN BELGIQUE 
(Interprétation des tableaux statistiques d'ensemble) 


par F. Horvar, Morlanwelz 


l. La situation actuelle 

En Belgique, l’obligation scolaire prend cours pendant l’année civile où 
l'enfant atteint l’âge de 6 ans, et dure 8 ans 1; on tolère cependant que le 
début de la scolarité soit avancé d'un an sur l’âge légal lorsque les parents 
en expriment le désir. 

Les statistiques belges de l'enseignement primaire signalent, par année 
d'études et par année de naissance, les nombres d'éléves inscrits dans les 
écoles communales et privées subventionnées; en particulier, les écoles de 
l'État annexées à des établissements d'enseignement moyen et normal, 
environ 5% du contingent total, n'y sont pas mentionnées. Notons aussi 
que, n'étant pas longitudinales, ces données ne concernent pas les mémes 
sujets, d'un áge au suivant ou d'une année d'études à la suivante. Ces 
réserves formulées, voici, ramenée en pour cent du total, la répartition du 
contingent, fin 1955, selon la position scolaire à chaque àge pour l'en- 
semble du pays. 


1 y 
Ages Avan- | Régu- | Retardés | Retardés | Retardés Retardés end Diffé- 
Vë zi à nulés 
cés | liers d'L an de 2ans | de3ans | de 4 ans en % (3) rences 
6ans 3,5% | 96,5% — — — — — — 
7ans | 3,7 81,6 14,7 = — — 14,7% 14,7 
Sans | 41 75,8 16,9 3,2 = — 23,3 8,6 
9ans 3,9 71,3 18,9 4,9 1 — 31,7 7,6 
10ans | 3,7 69,4 18,4 6,3 1,7 0,5 38,1 6,4 
(ans | 2 66,4 21 7,1 2,5 1 47 9 


1. — Le pourcentage des éléves en cours régulier d'études, aprés une chute 
de 15% au passage de la premiére à la seconde année, baisse en moyenne 
de 4% à chacune des années ultérieures: les deux tiers environ du con- 
tingent total atteignent la sixiéme année d'études sans avoir subi d'échec. 
2. — L'accroissement des échecs, indiqué par les différences entre les 
retards cumulés, est nettement plus élevé que la décroissance du pour- 
centage des éléves en cours régulier d'études: les enfants déjà retardés, 
malgré leur nombre beaucoup moindre, interviennent pour environ la 
moitié dans la proportion totale des insuccés (de 7 à 8 ans, 3,2% sur un 
total de 8,6; de 8 à 9 ans, 3,7% sur 7,6; de 9 à 10 ans, 3,3% sur 6,4; 


s; aprés ce terme, trois courants s'offrent 


1 L'école primai rend 6 année: 
en ii (Quatriemes Degrés), les écoles profession- 


aux éléves: les classes de fin de scolarité 


Delles, les écoles secondaires. e 
GE multiplié respectivement par 1, 2, 3, 4 les pour- 


2 Pour obtenir ces nombres, on a em ; 
Centages relatifs aux retards de 1, 2, 3, 4 ans et on a additionné les produits obtenus. 
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de 10411 ans, 4,3% sur 9%) ; pour ces élèves, un premier doublement n'a 
pas constitué une solution à leurs faiblesses. Se, 
3. Le tableau relatif aux enfants de 11 ans n'est plus tout-à-fait complet $ 
une partie des élèves avancés est entrée dans l'enseignement secondaire, 
une partie des retardés de 3 ans et plus, arrivée au terme de l'obligation 
scolaire, est allée vers le travail ou l'apprentissage. Leur nombre est 
cependant trop peu élevé pour masquer l'aggravation du pourcentage des 
échecs à ce niveau; cette situation résulte d'une sélection plus sévére 
dans les années supérieures, la fin des études primaires étant sanctionnée 
par un examen. 
Ces constatations pourraient étre résumées dans leurs aspects principaux 
de la maniére suivante: c'est au début de l'école primaire que le probléme 
du rendement se pose le plus impérieusement; le groupe des enfants 


déjà retardés est plus vulnérable à l'échec que celui des éléves en cours 
régulier d'études. 


2. La répartition selon les groupes linguistiques 

On sait, qu'en ordre principal, deux langues sont parlées en Belgique: 
le francais, au Sud, dans la région wallonne; le néerlandais au Nord, dans 
la région flamande; l'agglomération bruxelloise est bilingue. 

Le rapport statistique du Ministére de l'Instruction Publique permet de 
comparer la situation de ces régions au point de vue de la position scolaire 


des enfants selon leur äge. Voici ces données pour l'année scolaire 1955-56, 
dans les trois regions du pays. 


1. R. Flamande 2. R. Bruxelloise 3. R. Wallonne EU 
en 
Année m Ret P R A 
d'étu- van- | Retar-| Retar-| Avan- .| Retar- van- _| Retar- 
des | céset | due 4| dés de| céset | Retar éis de 1 céset | Retar desde) de 
dés de | 3 dés de A dés de 
régu- 1 ans | régu- lan 2ans | régu- 1 2ans | 1,43, 
liers et + liers et + liers An et 4- 
I 88,8 9 22 83,3 13 8,7 76,1 16,7 7,2 12,7 
II 85 11,7 | 33 | 748 | 17,9 73 | 67,6 | 206 | 11,8 17,4 
III 82,3 13,6 42 70,9 20,1 9 63,9 21,8 | 14,3 18,4 
IV 82,2 13,1 4,7 70,6 18,7 | 10,7 | 65 18,9 | 16,1 17,2 
V | 793 | 15,4 | 52 | 61,9 | 23,4 | 147 | 562 | 242 | 196 | 23,1 
VI 79,8 15,3 | 4,9 61,8 | 253 | 12,9 | 56,4 | 25,9 | 17,7 23,4 


Un simple coup d'œil sur les trois grandes divisions de ce tableau 
montre que les pourcentages des retardés sont nettement plus faibles en 
région flamande qu'en région wallonne, les résultats de l’agglomération 
bruxelloise étant intermédiaires entre ceux du Nord et du Sud du pays. 

La différence entre les pourcentages des éléves réguliers, notable en 
premiére année (12,7%), s'élève à 18,4% au seuil de la troisième année 
pour dépasser largement 20% à partir de la 5eannée. D'autre part, la 


ws 
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disproportion est surtout élevée en ce qui concerne les retardés graves; 
ainsi, si l'on calcule les différences d'aprés le nombre total des années de 
retard en % du nombre des éléves, on obtient des écarts plus considérables 
encore, malgré la disparition plus rapide des gros retardés ayant atteint 
la fin de la scolarité obligatoire: 20,6% en premiere année; 35,5% en 
troisième; 44,8%, en cinquième année. 

Ce décalage est constaté aux relevés statistiques de chacune des années 
et ne s’amenuise pas d’une année à l'autre; il ne semble pas provenir de 
conditions socio-économiques des milieux géographiques: dans le rapport 
statistique de 1951-52, la province de Hainaut, fortement industrialisée, 
comptait en 6° année, 41,7% d'élèves en cours régulier d'études; 29,2% 
de retardés d’I an; 29,1% de retardés de 2 ans et plus, alors que ces 
nombres, dans la province rurale et forestière de Luxembourg, étaient 
respectivement 40%, 32,8% 27,295. 

On a émis diverses hypothéses en vue d'expliquer ces différences, 
plutót insolites du fait que les deux régions du pays sont soumises au 
même régime administratif et aux mémes programmes: difficulté plus 
grande de l'étude de la langue maternelle, le francais en région wallonne; 
enseignement resté plus traditionnel en région flamande, évitant pour les 
maitres médiocres les aléas de la pédagogie nouvelle; sévérité plus grande 
aux passages de classes en Wallonie; écoles plus vastes en Flandre per- 
mettant le placement d'éléves faibles dans des classes paralléles. En 
l'absence de travaux scientifiques sur ce probléme cependant important, 
il n'est pas possible de faire un choix entre ces hypothéses. 


3. L'évolution dans le temps 
On trouvera ci-dessous les pourcentages comparés de la position 


scolaire des eleves de chacune des années d'études, fin 1951 et fin 1955. 


le année 2e année 3e année 4e année 5e année 6e année 
Position 

scolaire — | 1951 | 1955 | 1951 | 1955 | 1951 | 1955 | 1951 | 1955 | 1951 | 1955 | 1951 | 1955 
à | 70,6 | 58,5 | 71,6 

Réguliers 83,8 | 83,6 | 77,6 78,4 | 73,9 74,9 | 67,6 75,7 | 59,5 b N , 
ep 11,8 | 12,2 1551153115 |17 |174 15,5 | 22,5 | 18,8 | 24,9 | 19,2 
Ret. de 2a 24| 26| 38| 44 34) 5 | 85| 56] ii| 7 1181| 24 
28| 23| 57 | A 65| 32) 69 | 36 | 35 1,8 


Ret. 3act + | 2 1,6 
ne nette amélioration; elle est 


rend de l'ampleur qu'à partir 
ves restés en 


A quatre ans d’intervalle, on constate u 
cependant nulle en premiere année et ne p ; 
de la quatriéme; en sixiéme année, le pourcentage des élèv s 
Cours régulier d'études passe de 58,5 à 71,6, soit un progrés de 13,195. 
En outre la gravité méme du retard s'atténue: la proportion des gros 
retardés (2 ans et plus) s'abaisse de 14,9 à 8,8% en quatrieme année; 
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de 18 à 10,5 en cinquième et de 16,4 à 9,2%, en sixième année, soit une 
réduction de 40 a 50%. nad | 

Ce résultat est certes dû, en ordre important, à l'élimination progressive 
des facteurs de détérioration accumulés pendant la seconde guerre 
mondiale. Dans quelle mesure pourrait-il être question d'un progrès 
absolu du rendement? A défaut de statistiques pour l'ensemble de la 
Belgique, on trouvera ci-dessous, d’après les sources officielles, les pour- 
centages relatifs à la position scolaire des élèves de la 3e à la 6e année 
dans deux ressorts d'inspection de la région industrielle de Wallonie, 
couvrant environ un dixiéme de la population du pays. 


Années Réguliers Retardés | Retardés | Retardés Re? des 
d’études lan 2ans 3 ans et + Dee 
1938 50,5 23,7 13,1 12,7 88 
1945 44,3 23,8 15,5 16,4 104 
3e année 1951 55,5 19,8 10,7 14 84,2 
1955 58,3 24,8 10,2 6,7 65,3 
i5 1938 45,7 24,6 15,4 14,3 98,6 
1945 41,1 24,6 16,2 18,1 111,3 
4e année 1951 46,3 21,7 15,6 16,4 102 
1955 61,6 19,4 10,7 8,3 65,7 
E 1938 43,9 25,9 17,8 12,4 98,7 
1945 40 25,5 18,8 15,7 110,2 
5e année 1951 40,4 24,6 19,6 15,4 109,8 
1955 53,2 25,1 13,1 8,6 77,1 
== 1938 45,7 27,8 21,6 4,9 85,7 
1945 41,8 28,6 22,5 7,1 95,4 
6e année 1951 41,8 28,4 21,8 8 96 
1955 54,9 26,6 14 4,5 68,1 


Plusieurs indications nettes ressortent de ces données. L’affaissement 
du rendement des années 40-45 s’est lentement comblé: en 1951, les 3e et 
4e années étaient revenues a peu près au niveau de 1938 en ce qui concerne 
la position scolaire des éléves en général; mais ce résultat n'était pas 
encore atteint en Se et en 6e années, peuplées d’écoliers dont la premiére 
enfance s’est écoulée pendant ces temps difficiles et dont les études 
avaient débuté alors que des conditions normales de vie n’ét 
encore rétablies. 

En revanche, en 1955, les données statistiques sont nettement plus 
favorables que celles de 1938. Le pourcentage des éléves en cours régulier 
d'études a progressé d'environ 10% dans chaque classe, En outre, 
abstraction faite de la sixième dont le contingent est déjà altéré, 


aient pas 
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l'amélioration est surtout importante pour la catégorie des gros retardes 
dont les nombres relatifs se réduisent de 25 à 40%. La dernière colonne du 
tableau permet de résumer cette ascension du rendement par un nombre 
unique: le nombre moyen d'années de retard par cent élèves a diminué de 
38,6 par rapport à l'année scolaire 1945-46; de 23,6 par rapport à 1938. 
A ce point de vue, l'école primaire belge est donc en progrés sur la 
période d'avant 1940. Est-ce à dire que l'on puisse affirmer que la situation 
générale est excellente? Le déchet moyen annuel de 6 à 10% et les 15% 
d'échecs en premiére année sont une servitude trop lourde pour que l'on 
puisse l'accepter. C'est surtout sur le début de la scolarité que doit se 
porter l'effort d'amélioration du rendement, non seulement parce que 
le déchet y est quantitativement le plus important, mais aussi parce que 
les insuccés ont des conséquences psychologiques plus dommageables à ce 
niveau: les petits sont moins armés pour lutter contre l'échec et plus 


facilement portés à se résigner 4 leur infériorité si elle éclate des les 


premiers contacts avec l'expérience des études. 


Mais ces statistiques, si elles peuvent attirer l'attention des pouvoirs 
publics sur le probléme du rendement scolaire, ne suffisent pas aux 
pédagogues. Quelles sont les branches principales responsables des échecs? 
Quels sont les poids relatifs sur le retard scolaire du niveau de déve- 
loppement mental des éléves, des conditions socio-économiques, culturelles 
et affectives du milieu familial, de l'état de santé des enfants, de l'absenté- 
isme, de la qualité de l'école et des maitres? Les tableaux établis par 
l'administration ne fournissent pas de réponse à ces questions; de tels 
éclaircissements seraient cependant précieux pour orienter les efforts 
d'amélioration et les centres de recherche rattachés à des institutions 
pédagogiques disposent 


de moyens trop limités pour entreprendre ces 
études dans une aire suffisamment vaste. 


De plus, les seules données sur la position scolaire des élèves risquent 
de nous fournir une image illusoire du rendement réel de l'enseignement. 
D'une part, en effet, elles impliquent l'hypothèse gratuite d'un niveau 
général pédagogique resté stable 1. D'autre part, elles commencent à subir 
l'influence d'un facteur perturbant qui pourrait fausser complètement la 
signification des tableaux statistiques dans les années à venir. Quelques 


—€———— 
ations parfois considérables aprés 


A ire, des varii f 1 J 1 

: Be en yor ent, au et de Pédagogie du Hainaut vient d'appliquer les 
qe que an “a 10 ans d'intervalle, à un échantillon de 60 classes de 6e année 
Inones en de localités urbaines, industrielles et rurales. Alors que la cote 
BR, sur el aux tests collectifs de niveau mental s'est abaissée de 68,5 à 66, 
elle s'est élevée de 64,9 à 70,5 aux tests pédagogiques; dans le méme temps, le pour- 
centage des éléves en cours régulier d études est passé de 41,5 à 57,5. 
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pouvoirs locaux se sont émus, en effet, de la gravité du retard scolaire et 
ont supprimé les doublements par la création d’un systéme de classes 
paralléles: 4 partir de la seconde année, trois cycles séparés, A, B, C, 
accueillent les éléves selon leurs résultats; toutes les classes deviennent 
donc des classes d’Age, mais leurs programmes sont différents; il va de soi 
que des passages latéraux sont possibles aux éléves en progres. 

En résumé, alors que, dans les temps que nous vivons, l'élévation du 
rendement de l’école primaire est devenue indispensable au progrès 
économique et social, les statistiques de la position scolaire ne suffisent 
plus à fournir l’image objective suffisamment fidèle des résultats, in- 
dispensable à tout effort d'amélioration. Même dans les pays où l'on 
pratique l’enseignement simultané selon un programme imposé, il faudra, 
pour obtenir une vue d'ensemble correcte du rendement scolaire, recourir 


à l'application d'échelles d'épreuves pédagogiques longitudinales scientifi- 
quement établies. 


SCHOOL BACKWARDNESS IN BELGIUM 
by F. Horvar, Morlanwelz 


EUR to the 1955/56 statistical report on primary education, approximately 
15 % of seven-year-old children are already backward, and this body grows by from 
6-9% for each year of school life, The repetition of a class is more frequent amongst 
those pupils who have already experienced one failure. 

The rate of levres in the Walloon part of the country exceeds that of the 

, Flemish part by 12% in the first year, and this difference increases to as much as 
23% by the fifth year. 

School attendance has greatly improved, however. Not only has the fall in school 
achievement due to the war now been made good, but the percentages of pupils 
pursuing normal studies are higher at all levels than in 1938. 

With the object of eliminating backwardness, several local authorities have 


established a differentiated system of parallel classes adapted to the capabilities of 
the pupils. For this reason the statistics of the school attainments of children will 
no longer give a correct picture of achievement ; this 


3 icture will h i 
by the use of the progressive scales of educational m RE 


DAS SITZENBLEIBERPROBLEM IN BELGIEN 


von F, Horvar, Morlanwelz 


Nach dem statistischen Bericht des Jahres 1955/56 über das Volksschulwesen ` ` | 


erreichen bereits etwa 15% der Siebenjährigen nicht das Ziel ihrer Klasse, und 
dieser Prozentsatz steigert sich mit jedem weiteren Lebensjahr um 6 : 
Zahl. Die Repetenten sind in den meisten Fällen Kinder, die Schon 
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PROBLEMS OF RETARDATION IN AUSTRALIA 
' H 


by Frep J. SCHONELL, Brisbane 
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motion of all pupils — Australia comes in the second group. Over the past 
two decades she has moved from a form of restrictive promotion with 
harsh standards in the three Rs and consequent failure or retardation of 
numerous pupils, to the policy of promoting all pupils except those few 
who would greatly benefit from repeating a grade. The gradual extension 
also of special or opportunity classes for dull children has meant that the 
numbers of retarded children left behind to repeat grades at the end of the 
year have been steadily reduced. 

Thus the figures from the various State Education reports of primary 
school children who are eighteen months or more below the average 
educational level of their fellows of similar chronological age are as follows: 


TABLE I 


Percentage of Children in 7-12 age groups who are 18 months or more below the average 
educational level of their chronological contemporaries 


Age N.S.W. | Vic. Qld S.A. | W.A. | Tas | Australia 
sSBEBEBEZE ST 
7 5.5 8.4 37 5.0 5.2 6.4 5.9 
8 5.7 9.8 6.4 7.8 7.7 7.1 7.3 
9 5.4 10.7 8.4 9.7 8.9 8.8 8.0 
10 6.2 11.4 8.1 11.0 10.2 11.9 8.9 
11 8.5 11.9 10.8 13.7 10.9 12.3 10.6 
12 10.3 12.2 12.2 15.3 12.3 12.1 11.8 
Av. % 6.8 10.5 8.1 9.8 8.9 9.5 9.7 


This is a sufficiently low figure to ensure that only the most retarded 
children, who need it and for whom no special provision is available, will 
receive additional instruction by repeating grades. 

Countries like America and some parts of England in which an extreme- 
ly permissive promotion prevails for every child, are at times hoodwinking 
themselves over the problem of retardation. While the aim of education 
should naturally be to suit the curriculum to the needs of the child, we 
should also be realistic enough to realise that if we allow children to go 
through school and finish at a semi-illiterate level, we are failing in our 
duty both to them and to the community. 

It is possible that the amount of illiteracy and semi-illiteracy in a country 
bears some relationship to the kind of promotion it adopts in its schools. 

It will be noticed in the above figures that New South Wales has the 
lowest average amount of retardation, 6.8 per cent, and this is connected 
doubtless with the excellent provision of special classes and educational 
guidance in that State. 
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13 1153 5.3 6.1 10.7 
Average 4.4 5,3 91 
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The amount of backwardness varies from locality to locality and is 
related to socio-economic factors, particularly those of cultural levels and 
attitudes of the home — the range of incidence is from 3 per cent in good 
socio-economic areas to as much as 25 per cent in very poor areas. 

The following figures show the variation in the percentage of backward- 
ness in the three subjects of reading, spelling and arithmetic in three 
different LO. groups, based on standardised intelligence and attainment 
tests. 


TABLE III 


Percentage of backwardness in failing school children in three different I.Q. groups 


No. Reading Spelling Arithmetic 
LQ. > 115 209 1.4 1.9 0.0 
1.9. 115-85 783 16.0 13.4 6.4 
LQ. < 85 117 45.3 41.0 27.3 


Provision for intelligent backward pupils 

In most states there is some provision for helping intelligent children 
who have fallen behind in their work. Every state has a well organised 
guidance service. In New South Wales this is quite extensive. There is a 
headquarters in Sydney and five district Guidance Offices employing in 
all nearly sixty counsellors. Remedial classes have been established to 
assist those intelligent pupils who are in need of special coaching. In New 
South Wales these children are placed in Opportunity ‘B’ Classes, of 
which there were thirty-four in 1955 — in addition there are itinerant 
remedial teachers who help many backward pupils in Sydney schools. 

In Queensland the University Education Department augments the 
work of the State Guidance Service with its Remedial Education Centre. 
Each year it deals with over 200 intelligent children from all over the 
State, from both private and State schools, who are failing to make 
progress in school. Some of these are maladjusted children who need 
therapy and whose parents need guidance, before teaching can be suc- 
cessful. 

South Australia also has provision for cases of remediable backwardness 
to enter classes for periods of remedial teaching. Western Australia 
employs itinerant teachers and also brings such children to its Guidance 
Centre. 

The Remedial Education Centre in Brisbane conducts each year a 
course on diagnostic testing and remedial teaching and this is attended by 
teachers from both State and non-State schools from the various Aus- 
tralian States. 
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From a recent survey of this problem 1 itis strikingly clear that where a 
family has a subnormal child, who does not attend any school or occu- 
pation centre of any kind, the effects on family life may be ofan economic, 
social or emotional kind. 

Mothers of subnormal children must get some relief from the heavy 
burden of caring for and training a subnormal child if their own mental 
health is to be preserved. Records of these children (I.Q.'s 40-60) in 
Occupation Centres show that they improve in social behaviour, become 
more independent and learn simple domestic and practical work. 

In some States these children are the concern of Education Authorities 
and in others the Public Health Departments. However the apathy of 
Government Departments has been shaken by the vigorous efforts of 
Voluntary Organisations with the result that in every State there are now 
numbers of day Occupation Centres in capital cities and country towns. 

This work which deals essentially with the mental health of families, 
has had, like the provision for spastic children in each State, amazing 
growth over the past ten years. 

The result is that hundreds of severely retarded spastic children and 
subnormal children are now receiving effective training and education 
with its correlated benefit to many families. In review we should note 
that fewer children in Australian schools are required to repeat grades as 
a result of a change in policy of promotion. Hence fewer pupils leave 
school as school made failures — they can still say that they completed 
all grades in the school. Furthermore Australian State Education De- 
partments have paid much more attention to revising curricula and of 
putting into later grades certain topics in arithmetic and English. In 
addition a certain amount of non functional material in arithmetic and 
grammar has been eliminated. 

The major problems in retardation in Australia still remain those 
of modifying courses in both primary and secondary schools to suit 
slow learning and non-academic children, of providing help to retarded 
children in country districts, of training special teachers for this work and 
of establishing sufficient Remedial Education or Guidance Centres and 
Child Guidance Clinics to diagnose and treat those retarded children who 
are also difficult, maladjusted or delinquent. 


1 “A first Survey of the Effects of a Subnormal Child on the Family Unit”, F : J d 
Schonell and B. H. Watts, American Journal of Mental Deficiency, Vol. 61, No. ^; 
1956. 
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ZUM PROBLEM DES SCHULVERSAGENS IN AUSTRALIEN 
von FRED, J. SCHONELL, Brisbane 
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PROBLEMES DU RETARD SCOLAIRE EN AUSTRALIE 
par FRED. J. SCHONELL, Brisbane 


Le nombre des retardés scolaires dans un pays dépend, dans une certaine mesure, 
(a) de l'éventail des possibilités offertes aux enfants en relation avec la densité de la 
population, (b) de la maniére dont s’opére le passage d’une classe Al’autre. 

Bien des problèmes sont düs, en Australie, à la dispersion de la population. Le 
retard scolaire est plus important dans les petites écoles rurales que dans les villes. 
Le pourcentage moyen des retards (18 mois ou plus par rapport aux enfants du 
même âge) s'élève à 9,7%, si on le calcule sur la base des examens scolaires, mais à 
5%seulement si on l'envisage d’après les résultats de tests pédagogiques standardisés. 
Ce faible nombre est dû probablement à l'uniformité des programmes, à la propor- 
tion élevée des maîtres qualifiés, à l'insistance apportée aux matières principales et 
au niveau de vie élevé de la population. 

Cependant, ce pourcentage modeste de retards n’est souvent obtenu qu'aux dé- 
pens de l'éducation sociale et des activités d'expression: art, théâtre, musique. Un 
certain nombre d'États d'Australie ont prévu, à lintention des enfants retardés 
mais doués, des classes spéciales, des professeurs itinérants et un Centre spécial dans 
chacune des capitales. Cet effort d'assistance s'adresse surtout aux enfants des villes 
et on néglige un peu les enfants retardés des campagnes. 

Des classes spéciales sont prévues pour les arriérés légers; il en existe un systeme 
fort complet dans le Victoria et les Nouvelles-Galles du Sud. Les enfants anormaux 
sont placés dans des “occupation centres” dirigés le plus souvent par des organismes 
privés et subventionnés par les gouvernements locaux. 

En résumé, les principaux problémes que pose encore le retard scolaire en Austra- 
lie demeurent l'adaptation de l'enseignement, dans les écoles primaires et secondai- 
res, aux enfants dont le rythme d'apprentissage est plus lent ou qui ne sont pas 
doués pour des études classiques, l'aide aux enfants retardés des districts ruraux, la 
formation de maitres spécialisés pour ce travail, et l'organisation, en nombre suffi- 
sant, de Centres d'éducation curative ou d'orientation et de Centres médico-psycho- 
pédagogique capables d'assurer le diagnostic et le traitement des retards compliqués 
de difficultés psychologiques d'inadaptation ou de délinquance. 


THE STUDY OF EXCEPTIONAL CHILDREN — 


THE WORK OF THE REMEDIAL EDUCATION CENTRE OF 
BIRMINGHAM UNIVERSITY 


by M. L. KELLMER PRINGLE, Birmingham 


In recent years a good deal of thought and research has been devoted, 
especially in America and Great Britain, to the problem of school failure. 


d 


he is in fact seriously retarded since he is under-functioning by about 
3 years. If group tests of intelligence are applied, the results may reveal 
his good intellectual capacity; or if his oral work shows unusually good 
insight, reasoning ability and wide general knowledge, his teacher may 


cannot judge a child by appearance since this can be very deceptive; 
one tends to think that the bright-eyed, attractive child who talks with 
fluency and ease must be intelligent, while the apathetic, shy and tongue- 
tied one gives the impression of being mentally slow. Yet the opposite may 
be found when an individual examination is carried out. These are some 
of the reasons why able, under-functioning children may remain undetec- 
ted. To study the causes of their educational retardation and possible 
remedial methods is one aim of the Remedial Education Centre. 


Brief History of the Centre 

In the University of Birmingham Institute of Education it was decided 
that part of the research programme should include the study of children 
of normal and above normal intelligence who are failing in school work. 
To facilitate the individual examination and remedial treatment of such 
children, the Remedial Education Centre was established as part of the 
Research Department of the University’s Institute of Education (1). 
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Training Courses for experienced teachers and for educational psycholo- 
gists were also to be developed and their practical work was to be linked 
to the study of retarded pupils 1. The Centre was opened in 1948 under 
the direction of Professor F. J. Schonell with Dr. W. D. Wall as Deputy 
head; another psychologist and a psychiatric social worker completed the 
staff. When Professor Schonell returned to Australia in 1950 he was 
succeeded by Professor E. A. Peel and in 1951, when Dr. Wall joined 
Unesco, the author was appointed in his place. The aims of the Centre’s 
work are now fourfold: research; training; diagnostic and remedial case 
work; and public relations. These functions are in practice closely 
interrelated but for the sake of clarity will be discussed separately. 


Research 


Developmental and longitudinal studies 

Four years ago a longitudinal study of a complete age group of children, 
consisting of 58 boys and 52 girls, was begun. Aged 7+, they had just 
been moved up into the Junior School. During their first term in the new ` 
school, each child was individually examined and interviewed to assess 
his intelligence, social maturity, manual dexterity and reading attain- 
ment. In addition, a battery of group tests of intelligence and attainment 
were administered to the whole sample, 15 children at a time. The degree 
of both backwardness and retardation in the basic subjects was thus 
determined as well as the effectiveness, at that early age, of group as 
against individual methods of assessment. Predictions were also made for 
success at the Special Place Examination which would be taken at the 
age of eleven plus. The progress of these children has now been followed 
up and comparisons are being made with the findings initially obtained, 
as well as with actual entrance examination results to see whether the 
individual, the group intelligence, the attainment tests or any com- 
bination of these are the most reliable predictive instruments at the 
beginning of a child’s Junior School career. 

A number of individual children (10 altogether), not attending the 
Remedial Education Centre, have been studied over a number of years 
and will continue to be seen for regular interviews every 4 to 6 months. 
Among them are a family of three brothers, the eldest of whom was 
brought to the writer’s notice by his Headmistress because of his out- 

1 Throughout this article the terms backward and retarded will be used in the 
following way: the attainments of a backward child fall below those reached By E 
pus cn contemporaries by 15 per cent or more, ie. his educational quo 


The scholastic attainments of a retarded pupil fall 
of his capacity, i.e. his achievement quotient is 85 or less. 


seriously below the level 
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standingly brilliant mathematical achievements at the age of 6 years. 
His parents agreed to a detailed psychological examination but felt that 
he was not so markedly gifted when compared with his two younger 
brothers aged 43 and 21 years respectively. Their claim was born out by 
the test results which showed that all three brothers had intelligence 
quotients well above 150. Another case worth mentioning is that of a 10 
year old boy, suffering from ulcerative colitis Whose surgeon, after the 
boy's second relapse, decided to seek psychological advice before taking 
the irrevocable step of removing the colon; as he had expected, con- 
siderable emotional and educational difficulties were found to be con- 


1 Gates Reading Tests, Bureau of 


University, New York 1942. e hers College, Columbia 
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and the new test (age range 6-11 years) will be published in the near 
future. 


The study of exceptional 1 children 

Although the first residential school for maladjusted children was 
started more than twenty-five years ago, little has so far been published in 
this country about or by such schools ?. Therefore a mainly fact-finding 
investigation was carried out to provide information about various 
aspects of residential schools for the maladjusted. To make the results 
more meaningful comparisons were made with conditions, practices and 
views prevailing in ordinary boarding schools. A detailed questionnaire 
was prepared enquiring about the physical, administrative and educa- 
tional conditions in both types of schools. It was first sent to headteachers 
of schools for maladjusted children for comments and criticisms and then 
redrafted in accordance with their suggestions. The final version, to- 
gether with an explanatory letter, was sent to 49 schools for the maladjusted 
and 42 ordinary boarding schools. Altogether 36 schools for the malad- 
justed and 27 ordinary boarding schools co-operated. The total number 
of pupils in the latter was 4,686, and in the schools for the maladjusted 
1,455 3, The results of this investigation will be reported shortly (3). While 
the incidence of problem behaviour was, of course, much greater in 
schools for the maladjusted, all the symptoms listed were also exhibited 
by pupils in ordinary boarding schools. The incidence of educational 
retardation among maladjusted children was found to be much more 
extensive and the degree of it more serious. 

In recent years, considerable attention has been paid to the effects of 
maternal deprivation on emotional development‘. Few research findings, 


1 While in this country the term “handicapped” is still current for deviant 
children, there are good reasons for adopting the American alternative. A wider 
range of conditions can be covered by the term “exceptional children”, such as the 
outstandingly gifted child, the underfunctioning able pupil, the delinquent and the 
deprived child. Moreover, this term, being less tinged emotionally, is more readily 
accepted by parents and teachers. It is thus being increasingly used in our Centre. 

2 Wills, D. W., The Hawkspur Experiment. Allen and Unwin, London 1941. 

Wills, D. W., The Barns Experiment. Allen and Unwin, London 1947. , 

Special Correspondent, “Life in the Caldecott Community". Times Educational 
Supplement, November 9th, 1951. 

Burn, M., Mr. Lyward's Answer. Hamish Hamilton, London 1956. 

3 In the Report of the Committee on Maladjusted Children (H.M.S.O. 1955) the 
total number of such children maintained by local education authorities (both in 
independent schools for the maladjusted and local education authorities parie 
pea schools) was 2,234, so that this survey covers over half the number o 
children. 

4 A summary of recent studies can be found in “Maternal Care and Mental 
Health" by J. Bowlby, Bull. World Health Organsiation 1951. ^ 

Also Lewis, H., Deprived Children, Nuffield Foundation 1954 and Bowley, A. 
Child Care, Livingstone 1951. 
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retardation in Teading and spoken language is considerably higher than 
is warranted by their limited ability. This study, based on the individual 
measurement and assessment of 200 children at three age levels (7, 11 
and 15 years of age) is nearing completion, Two years ago, when a first 
interim report of our findings was given (4), there was no remedial 
Provision available specifically for children in Care except for one small 
experimental unit. Since then, partly as a result of our work, three 
schemes have been started, each organised and financed in a different 
way (5). One of these might be worth mentioni 


intelligent children, who are either in care, maladjusted or for other 
reasons in need of residential education, 
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teaching remains ineffective. Fourthly, it seems that physical and 
sensory defects such as auditory weakness, cross laterality and poor 
visual perception, are of less importance than the emotional and intellec- 
tual climate of the home and the personality development of the child. 
Thus a total approach to the failing child must come before gadgets, 
apparatus and specific remedial techniques. Lastly, the parents’ and 
teachers’ co-operation is essential for successful re-education. The 
Psychiatric Social Worker’s contribution is indispensable when one deals 
with severely underfunctioning children. 

Recently we have begun an experiment in parent-staff group discus- 
sions. These are additional to the Psychiatric Social Worker’s regular 
individual interviews with the parents. Though the experiment is in its 
early stages, certain findings have emerged fairly clearly. New facets of 
the parents’ personality become apparent during the meetings and as 
fathers often come along too, the attitude of the parents towards each 
other can be observed. People from very different social, cultural and 
economic levels are brought together in these discussions. The gradual 
realisation that emotional and educational difficulties occur in the 
University Don’s home as much as in the butcher’s, seem to lessen 
parental feelings of guilt, shame and failure. This method of group 
discussion might be found useful not only in Child Guidance Services, 
but in Antenatal and Welfare Clinics and in schools as a method for the 
prevention and early detection of difficulties (11). 


Training 

Facilities for training in applied educational psychology are provided 
at the Centre for teachers who come to the University for a full-time 
one-year course (12). The minimum teaching experience required is two 
years but to qualify for secondment from their employing authority on 
full pay five years are necessary. Some courses equip students to deal 
with certain types of handicapped children such as the blind or edu- 
cationally subnormal, while the Diploma in the Psychology of Childhood 
leads to a more general qualification. Teachers who have taken this 
course may become remedial specialists, advisers to local authorities, 
lecturers in Education in Teachers’ Training Colleges, Head teachers and 
the like. Thirdly, the Post-graduate Diploma in Educational Psychology, 
for which entry qualifications are an Honours degree in Psychology and 
teaching experience, equips students to become psychologists in School 
Psychological Services and Child Guidance Clinics. As part of their 
practical work, students undertake remedial teaching under the super- 
vision of the staff. A brief description of how the Centre works will also 
illustrate its training role. 
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The Centre as a Clinic 


range from the 6 year old who still speaks indistinctly, or the 8 year old 
who has not made a start with reading though apparently bright, to the 


curriculum; of parental over-ambition or lack of support; of the cumu- 
lative effect of failure, anxiety or sheer boredom; the benefits of planned 
activity and the pitfalls of unplanned chaos. The various ways of dealing 
with the problems are illustrated together with the reasons for recom- 
mending a certain course of action. 

Selected cases are accepted for remedial teaching at the Centre. The 
child is treated, individually or in a small group, once or twice a week, 
each session lasting two hours. Most of the remedial work is done by the 
students under the supervision of the staff (all of whom are lecturers in 


ty's Education Department). In weekly tutorials the be- 


outlets be provided, but it is 
often necessary to widen a child's horizon and broaden his interests, In 


evaluating the success of remedial education, students are taught to 
base their estimate not merely on measurable improvement in attain- 
ments but on the extent to which the child has made a better adj ustment, 
both at home and at school. 

The Centre staff act also as consultants, partly to enable students to 


= 
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observe as wide a range of cases as possible. Delinquents, speech defec- 
tives, maladjusted, educationally subnormal and cerebral palsied children 
as well as those with an uncertain previous diagnosis are examined and 
advice is given to their parents, their teachers and to the specialists who 
referred them. 


Public Relations 

This aspect which includes service to teachers in the Institute Area, 
has increased steadily over the years. Between 400 and 500 people visit 
the Centre each year, coming not only from this country but from all 
over the world. Liaison with schools and Training Colleges in the Institute 
area is maintained in various ways. Visits to the Centre, including special 
demonstrations and case conferences, are arranged, exhibitions are held, 
and courses of lectures are given or organised by members of staff. 
School surveys are carried out at the request of head teachers, on the 
basis of which advice is given and children are selected for further indi- 
vidual attention. The interest of Local Education Authorities in remedial 
education is enlisted through informal contacts as well as lectures and 
publications (13, 14) while Education Officers in turn have sought advice 
on the staffing and setting up of remedial services. Lectures are also 
given to various outside organisations such as Marriage Guidance Coun- 
cils, Parent-Teacher Associations, Rotary Clubs and Nursery School 
Associations. 

Summing up, it may be said that the Centre’s study of exceptional 
children aims to contribute new knowledge in this field; to train experienc- 
ed teachers to carry out remedial work and other specialist services; 
to carry out advisory work and to give treatment to individual exceptional 
children; and lastly, to stimulate interest and action on their behalf. 
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UNTERSUCHUNGEN ÜBER DAS VERSAGEN 
NORMALER UND ÜBERDURCHSCHNITTLICH BEGABTER KINDER 


1 Aufgaben und Arbeitsweise des 
Remedial Education Centre der Universitát Birmingham 


von Mrs. M. L. KELLMER PRINGLE, Birmingham 


4 Das Institute of Education der Universität Birmingham beschlof nach dem Kriege, 
misein Forschungsprogramm auch Untersuchungen an Kindern, die trotz normaler 
oder überdurchschnittlicher Begabung in der Schule versagen, aufzunehmen, Um 
Se Beobachtung und Behandlung solcher Kinder zu erleichtern, wurde 
das Remedial Education Centye eingerichtet. Die Arbeit des 1948 eröffneten Centres 
umfaßt folgende Bereiche: 1) Forschung, 2) Ausbildung, 3) Diagnose und Behand- 
lung von Einzelfällen und 4) „Public Relations", worunter u.a. die Zusammenarbeit 
mit der Lehrerschaft innerhalb des Wirkungsbereiches des Instituts zu verstehen 
ist. Diese Funktionen, in der Praxis eng miteinander verbunden, werden in dem 
vorliegenden Artikel um der Klarheit willen getrennt behandelt. 

Forschung : Verf. berichtet über einige Vorhaben des Centre, die entweder vor 
geraumer Zeit eingeleitet oder in jüngster Zeit durchgeführt wurden, Es handelt 
sich dabei um Entwicklungs- und Längsschnittuntersuchungen normaler Kinder, 
Planung und Standardisierung eines neuen mündlichen Tests zur Prüfung des 
Leseverständnisses für 6-11 jährige, eine vergleichende Untersuchung der Unter- 
schiede zwischen Sonderschulen für erziehungsschwierige Kinder und normalen 
Internatsschulen, eine Untersuchung der sozialen, sprachlichen und erzieherischen 
Entwicklung von Kindern aus gestörter Umgebung, die in einem Heim oder einer 
Erziehungsanstalt untergebracht sind, und schließlich die Auswertung der aus der 
Forschungsarbeit des Centre gewonnenen Ergebnisse. ] 

Schulung: In diesem Abschnitt werden die verschiedenen, erfahrenen Lehrern 
offenstehenden Kurse sowie die Aufgaben, für die das Centre die Teilnehmer der 
Lehrgänge ausbildet, umrissen. Verf. erläutert die Art der Ausbildung an Hand 


einer Schilderung der täglichen Arbeit des Centre. 
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Die „klinische” Arbeit des Centre: Verf. nennt verschiedene Stórungsursachen, die 
zur Vorstellung von Kindern im Centre führen und berichtet über Untersuchungs- 
methoden und über Hintergründe bestimmter Schwierigkeiten. Die in der Aus- 
bildung stehenden Lehrer beteiligen sich unter Aufsicht der Ausbildungsleiter an 
der Stellung der Diagnose und an der anschließenden Behandlung der Kinder. 

Verbindung zu Schulen; „Public Relations’: Durch Besuche, Demonstrationen 
an besonderen Fällen und Ausstellungen wird die Verbindung mit Schulen und 
Lehrerbildungsanstalten aufrechterhalten. Man veranstaltet Vortragsreihen inner- 
halb des Institutsbereichs sowie für andere interessierte Stellen und führt auf 
Wunsch von Schulleitern bestimmte, die Leistungsfähigkeit einzelner Schüler oder 
Klassen prüfende Untersuchungen durch. 


L'ÉTUDE DES ENFANTS ATYPIQUES - 
LE TRAVAIL DU REMEDIAL EDUCATION CENTRE 
DE L’UNIVERSITE DE BIRMINGHAM 


par M. L. KELLMER PRINGLE, Birmingham 


L'Institut de l'Éducation de l'Université de Birmingham a décidé d'inclure, dans 
son programme de recherches, l'étude des enfants d'intelligence normale ou sur- 
doués qui échouent dans leurs études. Le Centre d'éducation curative a été fondé, 
en 1948, pour faciliter l'examen individuel et le traitement de ces enfants. Les 
táches assumées par le Centre sont, pour le moment, au nombre de quatre: recher- 
ches, enseignement, diagnostic et traitement des cas individuels, et les relations avec 
l'extérieur, incluant les contacts avec les maitres de la circonscription. Bien qu'elles 
Soient en fait étroitement connexes, pour plus de clarté, nous examinerons séparé- 
ment ces quatre fonctions remplies par le Centre. 

Recherches: L'A. énumére un certain nombre de projets en cours et d'études 
récemment achevées, Citons des études sur le développement d'enfants normaux, 
l'élaboration et l'étalonnage d'un nouveau test oral de compréhension de lecture 
destiné aux enfants de 6 à 11 ans, une enquéte comparative sur les différences entre 
les écoles pour enfants inadaptés et les internats ordinaires, une enquéte sur le 
développement du langage, le développement social et pédagogique, chez des 
enfants privés d'un milieu affectif normal et vivant dans une institution, enfin les 
conclusions du travail de recherches poursuivi jusqu'à présent au Centre d'éduca- 
tion curative, 

Enseignement: L'A. présente l'ensemble des cours à temps plein destinés aux 
maitres en exercice ainsi que le travail auquel plus tard ils devront se livrer. Ce 
travail d'enseignement est décrit par lA. tel qu'il apparait dans son déroulement 
quotidien. 

Le travail clinique au Centre: L'article expose le genre de problémes pour lesquels 
des enfants sont envoyés au Centre, la méthode d'examen en usage et les causes qui 
sont à l'origine des difficultés, Les étudiants prennent part à la fois à l'établissement 
du diagnostic et au traitement des enfants sous le contróle du personnel qualifié. 

Contacts avec les maîtres et relations avec le public: Des visites, des séances de 
démonstration, des exposés de cas et des expositions permettent de maintenir la 
liaison avec les écoles et les instituts de formation pédagogique. Des séries de con- 
férences sont organisées dans la circonscription de l'Institut et à l'extérieur, et des 
examens de contrôle et de dépistage sont poursuivis quand les directeurs d’établis- 
sement en font la demande. 

14 


AUS DER ARBEIT DER SCHULPSYCHOLOGIE IN 
WESTDEUTSCHLAND 


von HELMUT WIESE und Hans KIRCHHOFF, Hamburg 


Deutsche Lehrervereine forderten bereits um 1900 die Nutzbarmachung 
der experimentellen Psychologie für die Schule. Einige richteten eigene 
„Institute für Jugendkunde” ein, aber in der deutschen Schule herrschte 
damals noch die Psychologie Herbarts und seiner Nachfolger. Herbarts 
Erziehungsziel war die „sittliche Persönlichkeit”, Da nach seiner Meinung 
alle seelischen Tätigkeiten sich in „ Vorstellungen” auflösen, gewann 


nach ihrer Begabungshóhe. Die Stadt Mannheim, die 1907 ein derartig 
differenziertes Schulsystem aufbaute, setzte Dr. Lämmermann als ersten 
deutschen Schulpsychologen ein. Er blieb jahrzehntelang der einzige. 
Die politischen Veränderungen nach 1918 gaben der deutschen Lehrer- 
schaft viele Möglichkeiten zu Reformen des Unterrichts und der päda- 
gogischen Atmosphäre in den Schulen. Die allgemeine 4 jährige Grund- 
schule wurde gesetzlich verankert, aber sie blieb auch die einzige grund- 
legende Änderung in der deutschen Schulorganisation. An der Übergangs- 
stelle zwischen diesen für alle Schüler verbindlichen Grundschulen und 
den verschiedenartigen weiterführenden Schulen entwickelte sich daher 
bald ein neuralgischer Punkt, ‚die Auslese”, d.h. die Zulassung zur 
„höheren Schule”. Diese verlangte Verfahren, die unabhängig von der 
bisher besuchten Schule und deren zufälligen Mängeln und unabhängig 
von den Zufälligkeiten einer Aufnahmeprüfung eine objektive Fest- 
stellung der Begabungshöhe und Begabungsart versprachen. Die Psycho- 
logie bot ihre Intelligenztests und den Intelligenzquotienten an. William 
Stern forderte in diesem Zusammenhang die Einsetzung von Schul- 
psychologen nach dem Vorbild von Mannheim. Aber sowohl die noch 
maßgebenden Herbartianer wie auch ein Teil ihrer schulreformfreudigen 
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Gegner mißtrauten der Psychologie. Die deutschen Schulreformer der 
20er Jahre hatten häufig eine romantische, künstlerische und musische 
Einstellung. Der ganze junge Mensch in seiner lebendigen Fülle, mit 
seiner unverbrauchten Schöpferkraft sollte angesprochen und entfaltet 
werden, nicht nur sein schmaler intellektueller Bereich. Daher miß- 
trauten sie einer experimentierenden, analysierenden und sezierenden 
Seelenkunde, fanden sie doch für ihr eigenes Streben in der experimen- 
tierenden Psychologie keine Stütze. Viele wendeten sich der „Verstehen- 
den Psychologie” Diltheyscher Prägung zu. Andere wiederum, die ihr 
Augenmerk auf die Stiefkinder ihrer Klasse lenkten und diese mit ihrem 
pädagogischen Optimismus befreien wollten, fanden in der Individual- 
psychologie Adlers die ihnen gemäße Lehre. Beide, die Herbartanhänger 
wie auch die Schulreformer, benötigten in ihrer Beziehung zum Kind 
keinen psychologischen Berater. Die Schulreformer glaubten, mit ge- 
nügendem Einsatz von pädagogischem Eros und Geduld würde jeder 
Schüler für die erstrebte „Gemeinschaftsschule” zu gewinnen sein. 
Vielleicht wären die vorhandenen Ansätze einer Psychologie der Auslese 
und des Kleinkindes der Individualpsychologie und der Milieupsychologie 
in der Schule fruchtbar geworden, wenn sie hätten ausreifen können. 
Aber nach kurzer Zeit (1924-1929) vernichtete die einsetzende Wirt- 
schaftskrise und die folgende politische Umwälzung diese wertvollen 
Ansätze. 

In den Jahren nach 1918 stellten viele Länder die Ausbildung der 
Volksschullehrer auf eine völlig neue Grundlage. Einige führten die 
Universitätsausbildung der Volksschullehrer ein und stützten sie auf 
die noch sehr unfertige Psychologie. Ihr standen nur wenige Wochen- 
Stunden zur Verfügung, so daß die meisten Studenten gezwungen waren, 
sich an Leitfäden zu halten, welche entsprechend der Unfertigkeit der 
Jungen psychologischen Wissenschaft unvollkommen und einseitig sein 
mußten. Die Skepsis vieler Schulreformer gegen die Psychologie erhielt 
dadurch neue Nahrung. Andere versuchten, die Ansätze weiter zu 
entwickeln und für den Schulalltag nutzbar zu machen. Sie ent- 
wickelten die jetzige „Pädagogische Psychologie”. 

Nach 1933 emigrierten viele namhafte Vertreter der deutschen Psycho- 
logie, und nur wenige kehrten nach 1945 zurück. In Berlin lehrte noch 
Oswald Kroh, der letzte bedeutende Vertreter der „Pädagogischen 
Psychologie”, die von einer Lehrergruppe getragen war, die sich von der 
Psychologie eine Stütze ihres Reformwillens erhoffte. 

Nach 1945 empfahlen die angelsächsischen Besatz 
„Child-guidance-chinics”, die aber nur vereinzelt erricht 
kaum Beziehungen zur Schule fanden. Ihre psychotherapeu 
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mit dem Herausheben des Einzelfalles wirkte insofern bedeutungsvoll, 
als sie die Lehrerschaft anregte, ihre frühere sozialpädagogische Ein- 
stellung zu aktivieren und dem schwierigen Schüler nachzugehen. Sie 
fand aber im Nachkriegsdeutschland zunächst nicht das erhoffte Ver- 
ständnis. Die deutsche Schule sah sich nach 1945 nicht nur vor nie 
gekannten materiellen Schwierigkeiten, sondern noch mehr vor un- 
gekannten inneren Schwierigkeiten. Viele Lehrer hatten gehofft, nach 
Krieg und Kriegsgefangenschaft mit pädagogischem Schwung wieder 
dort einsetzen zu können, wo sie 1933 abbrechen mußten. Nun erlebten 
sie, daß ihr kameradschaftliches Verhalten als Schwäche aufgefaßt, ihre 
Forderung als Zumutung abgelehnt, ihre Ideale verlacht, ihre Autorität 


Klassen zu dozieren, Aber auch diese erlebten, daß begabte Schüler nicht 
den Unterricht achtgaben, ihn zu 
stören versuchten, daß der Unterrichtsstoff nicht im Gedächtnis blieb. 
Gewiß gab es auch früher dumme und faule, unaufmerksame und un- 
8ezogene Schüler, aber die jetzigen Klagen über Konzentrationsschwäche, 
8gressionen gegen Mitschüler und Lehrer nahmen ein 
solches Maß an, daß sie nicht mehr mit dem Optimismus der Reform- 
Pädagogen gemeistert werden konnten. 
^ Der Schutz der Einzelperson durch die Verfassung machte es unmóg- 
ich, in die Elternrechte einzugreifen und Heimerziehung zwangsweise 
en Die gesetzlich verankerte Schulpflicht aber zwang die 
ah a diese Schüler zu behalten und mit ihnen fertig zu werden. 
M e Sackgasse bemühten sich Seit 1950 weitblickende Schul- 
Stelle, die de T Städten, unabhängig voneinander, um eine 
geführdeten Schul e Eltern und vor allem dem sittlich und geistig 
hilfe", Heidelber = Elfen geben kann. Hamburg schuf seine „Schüler- 
Stadtschula: t i SE „Schulpsychologische Beratungsstelle” beim 
mt, Fürth eine »Schul- und ine telle” 
Stuttgart das „Institut für J » .-TZiehungsberatungsstelle", 
» ugendkunde”, Mü : ‘ d 
Jugendberatung”. Ähnli h » München die ,,Erzieher- un 
‘A = ue ji 3 is che Stellen erwuchsen in Bielefeld, Bremerhaven, 
arms j ne, Münster i.W., neben der alten Mannheimer Stelle, 
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hängige Stellung und hauptamtliche Tätigkeit des Schulpsychologen ein. 

Nur das Land Hessen nahm den alten Gedanken der „Pädagogischen 
Psychologie" wieder auf und möchte die ,,Schulpsychologie" von vorn- 
herein so breit anlegen, daß der Gesamtbereich der Schule erfaßt wird. 
Der Hessische Erlaß über die Einsetzung von 6 nebenamtlichen Schul- 
psychologen vom 9.3.56 verteilt Forschungsaufgaben aus dem Bereich 
der gesamten Pädagogischen Psychologie. Darüber hinaus berücksichtigt 
er aber auch die Sorge um die erziehungsschwierigen Schüler, die den 
anderen deutschen Schulpsychologen, die vom Einzelfall ausgehen, zum 
Kernstück ihrer Arbeit geworden sind. Die Schulpsychologen, außer 
denen des Landes Hessen, haben sich auf ein gemeinsames Diagnosen- 
schema geeinigt, um bei der großen Zahl der Fälle und Erscheinungs- 
formen einen gemeinsamen Nenner zu haben, der einen Erfahrungs- 
austausch ermöglicht und eine Vergleichsbasis schafft. Aus diesem 
Grunde erleben die einzelnen schulpsychologischen Dienststellen be- 
sonders intensiv die neuralgischen Punkte des gegenwärtigen Schulwesens 
und fühlen sich veranlaßt, Vorschläge für die Umgestaltung und ‚weit- 
gehende Differenzierung der Schulen, etwa durch Kleinklassen, Werk- 
klassen, Förderklassen, Leseklassen usw., ihren Schulverwaltungen zu 
unterbreiten. 

Der ständige Erfahrungsaustausch der Schulpsychologen erfolgt Non 
allem im Rahmen der Arbeitsgemeinschaft ,Schulpsychologie" im 
Berufsverband Deutscher Psychologen, in der sich alle aktiven Schul- 
Psychologen zusammengeschlossen haben. Diese Arbeitsgemeinschaft 
bearbeitet seit 2 Jahren das in allen Schulen brennende Problem der 
konzentrationsschwachen Schüler. Sie sucht nach individuellen pee 
Organisatorischen Formen der Vorbeugung und Therapie und stellt ihre 
Beobachtungen und Versuche in einem regen brieflichen und persönlichen 
Erfahrungsaustausch zur Diskussion. Auf einer Arbeitstagung Anfang 
Oktober 1956 in Freiburg im Breisgau konnte sie die ersten Arbeits- 
ergebnisse einer breiten Öffentlichkeit vorlegen. 
, Die heutige Lage der deutschen Schule und die Erziehungsnot, vor der 
Jeder einzelne Lehrer täglich steht, drängen auch die hessischen Ansätze 
in diese Richtung. Schulorganisatorische Maßnahmen lassen sich nicht 
mehr vom Bildungsideal herleiten, sondern kristallisieren sich am Fall, 
an Seinem gehäuften Auftreten, an den Grenzen des Individuums und am 
Anspruch der Eltern. In diesem Gefüge steht der Schulpsychologe ae 
dies des Schulkindes und seiner individuellen Bedürfnisse. 

= Nicht hur die große Zahl der Fälle, die jedem Schulpsychologen 
täglich vorgestellt werden, zwingen die Schulverwaltungen, ihn haupt- 
amtlich zu beauftragen: auch die Eigenart seiner Arbeit erfordert eiM 
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solche Maßnahme. Der Schulpsychologe hat seinen Platz inmitten des 
Dreiecks Kind — Elternhaus — Schule und bemüht sich ständig um eine 
objektive Sicht der zwischen ihnen bestehenden Beziehungen. Damit 


Unsere größte Lehrerorganisation, die „Arbeitsgemeinschaft Deutscher 
Lehrerverbände”, befaßte sich 1954 ausführlich mit den sozialpádagogi- 


Da in Deutschland vorläufig nicht genügend qualifizierte Schul- 
Psychologen zur Verfügung Stehen, haben verschiedene Bundesländer 
(Bayern, Baden-Württemberg, Hamburg) nach einer zusätzlichen 
psychologischen Ausbildung von geeigneten Lehrern diese zu »Schul- 
jugend-Beratern" oder „Beratungslehrern” ernannt. Sie bleiben auch 


schulpsychologischen Dienste in Dänemark erleben auch diese Kräfte, 
daß ihre psychologische Basis zu schmal ist. Viele tendieren zum Voll- 
studium, und aus ihnen wird sich der Nachwuchs der Schulpsychologen 
rekrutieren. Als Beratungslehrer und Schuljugendberater arbeiten sie im 
Vorfeld des Schulpsychologen und sind ihm dort wichtige Helfer. Die 
Schwere der Verantwortung, die sie bei der Entscheidung über das 
Schicksal eines Kindes zu tragen haben, macht die Sicherung in Zweifels- 
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fällen durch einen erfahrenen und sachverständigen Kollegen notwendig, 
und daher erfordert diese Einrichtung die Ergänzung durch hauptamt- 
liche Schulpsychologen. 

Die deutsche Schulpsychologie hat sich seit 1950 erstaunlich schnell 
entwickelt. Die vielen Schüler, bei denen weder mit den überkommenen 
Methoden einer Lernschule, noch mit einer reformwilligen Schule Lern- 
erfolge oder Erziehungsfortschritte zu erzielen waren, die vielfach den 
Ablauf des Unterrichts behinderten und gegen die aus Verfassungs- 
gründen trotz Pflicht zum Schulbesuch keine Zwangsmittel gegeben 
waren, erzwangen die Einrichtungen besonderer Stellen für eine Schüler- 
hilfe. Diese konnten nach Lage der Dinge nur schulpsychologische 
Dienststellen sein. Die Hauptlinie ihrer Arbeit aber wird von allen zur 
Zeit tätigen deutschen Schulpsychologen anerkannt und erstrebt. Die 
deutsche Schulpsychologie hat sich ganz auf den Boden der Erfahrung 
gestellt und dadurch über ihre Tätigkeit am Einzelfall hinaus der alten 
Pädagogischen Psychologie neue empirische Möglichkeiten eröffnet. 
Beispiele aus der Schweiz, Dänemark, England, Frankreich und den 
USA geben ihr wertvolle Hinweise. 


SCHOOL PSYCHOLOGY IN THE GERMAN FEDERAL REPUBLIC 


by Hermur Wiese und Hans KIRCHHOFF, Hamburg 


m Germany educational psychology did not develop under the influence of the 
Herbartian School. Consequently, Dilthey's psychology of comprehension has 
influenced German educational psychology only in very general ways. School 
Psychology found its first field of research in selection for secondary education. 
Inte Test in the particular case grew under the influence of individual psychology 
Which, like the study of educational environment, fitted in well with the SE 
Which the teaching profession had for a long time been making in the field of socia 
Pedagogy + From 1945, as a result of urgent educational needs, a synthesis MES 
achieved Which led to the establishment of school psychological services in various 

Lander” and cities, From the educational problems of both teachers and parents 
developed a school psychology differing in form, but uniform in content. In so far as 
ws relationship, child, home and school is concerned, German school psychology 
advocates the right of each child to develop in its own individual way. It aims ata 
wider differentiation in the German educational system. 
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LA PSYCHOLOGIE SCOLAIRE DANS LA REPUBLIQUE 
FEDERALE ALLEMANDE 


par HELMUT WIESE et Hans KIRCHHOFF, Hambourg 


L'école de Herbart n'a connu, en Allema 
psychologique. Par la suite, le succès de la ps 
de Dilthey, n'a offert à la psycho-pédago; 
caractére trés général. Le problème de la sélection à l'entrée de l'enseignement du 
second degré a constitué pour elle un premier champ d'expérimentation. La psycho- 
logie différentielle, en ramenant l'attention sur l'individu, tout comme l'étude du 
milieu, ont répondu aux préoccupations Socio-pédagogiques depuis longtemps en 
honneur dans le corps enseignant. Aprés 1945 seulement, sous la pression des pro- 
blémes aigus qui se posaient alors à l'éducation, une Synthése put s'opérer qui 


aire dans les différents États et dans 


gne, aucun prolongement sur le plan 
ychologie dela compréhension, inspirée 
gie allemande que des orientations de 


BOOK REVIEWS - BUCHBESPRECHUNGEN = 
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Geist und Erziehung. Aus dem Gespräch zwischen Philosophie und 
Pädagogik. Kleine Bonner Festausgabe für Theodor Litt. H. Bouvier 
u. Co., Bonn 1955. 


This book, a collection of essays edited by Prof. Derbolav and Friedhelm Nicolin, 
was written in honour of Prof. Theodor Litt who celebrated his seventy-fifth birth- 
day last year. The introduction is followed by an essay on being a teacher and being 
a pupil in philosophy by Prof. Derbolav. Wolfgang Klafki contributes an article on 
dialectical thinking in pedagogics and Friedhelm Nicolin a study on Hegel from the 
Point of view of pedagogics. Elisabeth Stréker writes on the educational contri- 
bution of mathematical physics, Anne Buck on education in tune with nature ac- 
cording to Pestalozzi and Montessori, and Franz Fischer on the education of conscien- 
ce. The collection is concluded by a bibliography, composed by Dr. Nicolin, of 
Litt’s publications and of publications about him. The former number 257 which is 
remarkable since, as every student of Litt knows, he is by no means an easy writer. 
The contrary is the case. 

This is not the place to elaborate on Litt’s importance ine 
many; Suffice it to say that Litt is a man of the highest moral stat 
Philosopher and scholar, an excellent educationist, a charming and 
personality, a brilliant speaker and debater. It is hardly possible, however, 
View and discuss here these six very different contributions. 

. Philosophically speaking Prof. Derbolav is the best craftsman. Particularly 
Interesting is his discussion of the pupil-teacher relation from the point of view of 
Nietzsche and Kierkegaard. It must be said, however, that we remain in the realm 
9f philosophy and hardly enter the educational world in which the pupil is a child, 
and the teacher a teacher. Wolfgang Klafki's essay on dialectical thinking n 
Pedagogics is mainly and essentially a comparison of Nohl and Litt. Nicolin's 
article on Hegel is not intended to be more than a reference to this philosopher's 
co for the philosophy of “Bildung”. The relation of Hegel’s philosophy = 
b € actual problems of education and to the means of coping with them is not o 

© found here. Mr. Franz Fischer’s contribution on the education of conscience 
comes in its systematic approach much nearer to the reality of education. The 


ae of most of the authors of this collection to develop a pun pe wie 
= i ion i justified b: e 
Psychol rtly, of course, justified by 

ychology in education is partly, © j A. us 


PSychologists have made so many premature generalisations 

Pretentions of a kind uch lc is alien to educational thought. E 
however, it is due also to a helplessness in the sphere of concrete anthropolog! 
Zeie about the child as an “animal educandum”. From this last point of view! 
v irrelevant what psychologists have done or said on their own behalf. Ee 
becomes then one of the methods of collecting evidence within the spos = 
educationally conditioned facts ("child" for example), to be handled only D 
Person who for this purpose is primarily an educationist. Miss Anne Buck Eur 
Contains a number of openings to this field of discussion. Miss Stróker's contri WC 
is interesting as the beginning of a discussion in which one weak spot vo x 
obvious; the position of the pupil as an active participant in his own En. 2 
Participant whose education is not only directed towards himself and no 


ducation or for Ger- 
ure, a great 
enthusiastic 
to re- 
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question of confrontation with “the object”, but also and essentially one of his own 


production. 
As a whole the collection makes an interesting contribution to the philosophy of 


education. 
M. J. LANGEVELD, Utrecht 


F. ANSELME-J. D’HAESE, Enfance et Adolescence, Psychologie. La 
Procure, Bruxelles-Namur 1955. 


Der durch wertvolle Bücher und als Herausgeber der Zeitschrift La Nouvelle 
Revue Pédagogique bekannte Frére Anselme — vor der Priesterweihe Joseph d'Haese — 
gibt in diesem durch Prof. Meylan von der Universität Lausanne anschaulich 
eingeleiteten Buch eine Übersicht über die Psychologie der Kindheit und Jugend. 
Das Buch ist eine vollständige Neubearbeitung der „Psychologie de l'Enfant et de 
l'Adolescent" aus dem Jahre 1948. — Die Zweiteilung des Stoffes ergibt sich aus 


pe Formulierung; als Beispiel sei angeführt: ,, L'enfant voit, l'adolescent prévoit, 
l'adulte pourvoit, le vieillard revoit”. Auch die gründlichen Literaturangaben, in den 
Fußnoten wie in der SchluBbibliographie, seien hervorgehoben. Angenehm berühren 
ferner Auszüge aus Pädagogischen Klassikern wie Bossuet und Rousseau sowie 
die Wiedergabe von pädagogisch auswertbaren Gedichten. Es ist unleugbar, 
daß der Verfasser ein brauchbares Handbuch geschaffen hat, das in lebendiger, nie 
ermüdender Darstellung die Probleme aufzeigt. — Zweierlei soll aber doch hier kurz 
behandelt werden. Einmal die Fragestellung, wie weit die vergleichende Erziehungs- 
wissenschaft (im folgenden — vgl. Erzw.) an den Ausführungen interessiert sein 
dürfte; zum andern: nach Meinung des Rez. für spätere Auflagen abzustellende 
Mängel einer im übrigen guten und ansprechenden Leistung. 

Zum ersten Problemkreis muß zunächst gesagt werden, daß das Buch, wie nicht 
anders zu erwarten ist, wesentliche Züge der französischen Pädagogik aufweist. So 
werden beispielsweise als ,,neue Pädagogen” Claparéde, Wallon, Cousinet, Gal 
Debesse angeführt. Ein typisch französischer Zug ist sodann die ausgesprochen 
literarische Nüancierung der „Erinnerung”, das verhältnismäßig ausführliche 
Zitieren literarischer Jugenderinnerungen. Ferner gehört hierher die klare Abgren- 
zung wissenschaftlicher Strömungen, hier beispielsweise der untereinander differen- 
zierten Psychologien des 19. und 20. Jahrhunderts, Man Spürt als Außenstehender 
geradezu - dem Verf. wird es naturgemäß nicht bewußt sein — die Resonanz der dem 
französischen Gesamtbewußtsein so geläufigen literarischen Schulrichtungen Aber 
auch sonst sind die Formulierungen nach französischer Tradition gelungen, 36 beim 
, Milieu”, dem ,,LernprozeB”, der Differenzierung des » Interesses’’, Fast ganz 
unmerkbar wirkt französische Haltung sodann in Einzelanweisungen für die päda- 
gogische Praxis, in denen der Appell an die yaison deutlich ist, Die liebevolle Be- 
handlung aller gesellschaftlichen, die société betreffenden Fragen ist ferner kenn- 
zeichnend. Damit steht in Zusammenhang die relativ ausführliche Behandlung der 
moralischen, aber auch der religiösen Entwicklung der Jugend, für welch letztere 

ausführliche und aufschlußreiche Angaben gemacht werden. Die Entwicklung des 


N 


Ki 
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Denker D à z 
fen de e sí Lips gibt dann jedoch dem Buch ein für den von außen Beobach- 
die vgl. Erzw 4 à pu Gepräge. Hier steckt eine Menge von Problemen für 
E, bet der rie em Streit um die Thesen von Piaget. Daß hier die Tests ausführ- 
kakelen. We à wicklung der intelligence. behandelt werden, sei gleichzeitig fest- 
nungswrille) im nn. Behandlung des rationalen Elements (Regeln, Ord- 
ebenfalls als fra piel, für das Jean Cháteau im wesentlichen herangezogen wird, darf 
übrigen sehr in GE gebucht werden; die Ausführungen über das Spiel sind im 
nen Differenzi struktiv. In dem Ausgehen von der rationalen, durch Piaget vertrete- 
ein die vgl Sen e der egozentrischen und sozialen Sprache sieht der Rez. ebenfalls 
Kontroverse Zw. interessierendes Moment; der Bericht über die hieraus entstandene 
Sehr Bee: EA bei Charlotte Bühler und Dorothea Mac Carthy, wird damit auch 
handlung de | er französische Philosoph Bergson liefert das Material für die Be- 
französische = eit bei Kindern und Erwachsenen, und außerdem ist die spezifisch 
Endpunkt d egründung der Ideale der Erziehung bemerkenswert: des sage im 
ildung des e; esprit, des héros im Gebiet der volonté und des saint als Ziel der Aus- 
überraschen, Ke? Schließlich soll die in einem französischen Handbuch nicht weiter 
am Schluß q x elegante Skizzierung der Differenzierung der beiden Geschlechter 
Der Wert Ee Buches nicht unerwähnt bleiben. 
es vorliegenden Buches für die vgl. Erzw. liegt demnach in den genann- 


ten fo; 
gik. ES und materialen Charakteristika einer französisch orientierten Pädago- 
och wäre die Annahme unrichtig, das Buch sei ganz einseitig nach der 
Es berücksichtigt nämlich in weitem 


franzasi 
pe Kulturprovinz ausgerichtet. 
mann Ti Forscher anderer Kulturkreise, SO Karl und Charlotte Bühler, Buse- 
oc Langeveld, Montessori, Spranger. Leider fehlt Oswald Kroh, dessen 
tiber den E über das Grundschulkind eine gute Vergleichsbasis zum Abschnitt 
viele Spr colier primaire gewesen wären. Spranger, 1m besonderen durch seine in 
für ganz, achen übersetzte „Psychologie des Jugendalters” bekannt geworden, ist 
iehun e Strecken in der Behandlung der Juge d benutzt worden. Aus der Heran- 
E dieser, vom Verf. her gesehen, auslä dischen Autoren ergibt sich die 
hologen benutzt wurden. 
ll, betrifft das Sachliche, Inhaltliche 
len, wie wenig das „Unbewußte” als tragende 
wurde und wie wenig infolgedessen 
er gesondert werden, soweit dies naturgemäß 
Punkt" beispielsweise — trotz der im Franzó- 
d je - nicht deutlich genug behandelt. 
h Rothacker ,,Die Schichten der 
n. Wenn die Gesamtheit der 


den Verf. deutlicher gesehen worden wáre, hátte 
» Erinnerung" eine tiefergehende Fundierung erhalten. Die Ganzheit des 
i ut scharf betont worden, doch wäre wohl 


„unben e 
vuBt” und , bewut" voneinand 


as Buch von Eric 


Auflagen sei u.a. auf d 
n 1952, verwiese 


uch 
fruchtbar à Buytendijk „Wege zum Verständnis der - 
Würdig a, gewesen. Der Rez. glaubt, daß dann die bei de 
Dehmung nmutenden, durch den Verf. scharf betonten B RE : 
zung, FRAGM Urteil eine bessere Klárung erhalten hätten, immer in der es - 

uytendii as Tierpsychologie als wesentliches Hilfsmittel gewertet wer en kann. 
ijk führt nämlich einleuchtend aus, daß das Wahrnehmen nicht ein Gege- 
*urteilen, sondern ein Finden ist. Freilich müßte dieser Darstellung eine 


Beziehungen von Wahr- 
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Skizzierung der Umweltlehre von Jakob von Uexküll vorausgehen. Die größere 
Berücksichtigung der Tierpsychologie (vgl. die Lehre vom Instinkt und Reflex!) 
wäre jedenfalls zu empfehlen. Für den Verf. wäre auch der Hinweis von Buytendijk 
auf Romano Guardinis Begriff der ,,Fülle" für die Deutung des Lebens nützlich 
gewesen, ist doch das Leben nicht nur Form, sondern die Fülle plastischer, dyna- 
mischer Möglichkeiten. Wenn eingewendet werden sollte, diese dann entstehenden 
Ausführungen könnten den Rahmen eines Handbuchs sprengen, so sei dem ent- 
gegengehalten, daß manches einer in Einzelheiten übergehenden Darstellung, so 
beispielsweise bei den Mendelschen Gesetzen oder den Statistiken über Jugend- 
lektüre, gekürzt werden könnte. — Zusammenfassend sei also gesagt: es wird eine die 
Schichtung des Seelenlebens mehr berücksichtigende Darstellung empfohlen. Es 
wäre denkbar, daß dann auch Einzelheiten noch gewännen wie beispielsweise die 
Darstellung der compréhension, des ,,Verstehens’’, in der die Beziehung auf den 
„Sinn’’ nicht klar genug hervortritt. 
Zum Schluß sei noch vermerkt, daß auf S. 16 nicht Goethe, sondern Schiller 
zitiert wird. — Im übrigen sei noch einmal der im ganzen gesehen große Wert des 
Buches für die vgl. Erzw. betont. 


OTTO VÖLCKER, Düsseldorf 


University of London, Institute of Education. Studies in Education, 
No. 7. The bearings of recent advances in psychology on educational 
problems. — Evans Bros. Ltd., London 1955. 


L'ouvrage reproduit une série de conférences données à l'Institut Pédagogique de 
l'Université de Londres et destinées à tous ceux que leur travail professionnel met 
en contact avec l'école. D'une maniére bien anglaise, le Directeur de l'Institut, le 
professeur Jeffery introduit l'ouvrage par une pointe d'humour: “Il est bien difficile, 
dit-il, pour les éducateurs d'éviter tout contact avec la psychologie". I] n'est pas 
interdit non plus au psychologue, pourrait-on ajouter, d'avoir quelque connaissance 
de Ia pédagogie, son titre ne suffisant pas pour lui permettre de conseiller utilement 
l'éducateur. L'idée régnerait-elle encore dans un institut pédagogique universitaire 
que la “pédagogie” soit une pure pratique, tandis que la Psychologie seule aurait la. 
dignité de science et de profession qualifiée ? Cette conception s'accorde, affective- 
ment, avec un certain ressentiment contre l'éducation et les éducateurs et intellec- 
tuellement, avec une théorie des sciences, où l'on distingue les scie: 
sciences expérimentales et toutes deux des sciences "appliquées". Ainsi l'on “ap- 
pliquerait" en éducation ce que le psychologue “connaît”. La pédagogie, elle, ne 
possèderait ni problématique propre, ni tâches autonomes, ni responsabilité spécifi- 
que, ni unité interne; tout le monde en “connaitrait”, sauf l'éducateur lui-même. 
Mises à part ces considérations théoriques — que les Anglais mettent quelque 
coquetterie à dédaigner — cet ouvrage présente d’appréciables qualités bien qu'il 
soit, par son caractére méme, un peu inégal. On regrettera, tout en le comprenant, 
que la documentation des auteurs se limite presque partout aux Sources anglaises ou 

américaines, à l'exception d'un article sur les méthodes d'instruction qui présente 
d'ailleurs une accumulation de titres et de matériaux insuffisamment élaborés. On 
peut s'étonner que l'auteur du chapitre "Comment apprennent les enfants” n'ait 
guére utilisé les travaux importants de personnalités comme Otto Selz, Ph. Kohn- 
stamm, F. W. Prins, etc. Les contributions de Mlle Fleming et de Mr. Morris 


nces pures des 
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paraissent plus proches de la réalité de l'éducation bien que pour une conférence 
p soit trop peu et l'autre trop abondamment détaillée. Mlle Fleming étudie 
eek SEN le groupe et Mr. Morris l'hygiène mentale (serait-ce autre chose qu'une 
Seng om ?) en classe. Mr. Child apporte des détails instructifs sur l'arriéra- 
m r. Vernon défend avec beaucoup de vigueur des tests d’intelligence dont il 
dia epus Malgré sa technicité, le dernier exposé, en particulier, est fort bien 
Alles D vans chacune des conférences on relévera des remarques qui nécessiteraient 
-mémes un développement complet. Nous espérons que l'Institut de Pédagogie 

pourra multiplier ces séries de cours qui ont rencontré déjà un si vif intérét. 
M. J. LANGEVELD, Utrecht 


Lroxmamp Fmozsr, Ideengeschichtliche Triebkräfte der Russischen und 


Sowjetischen Pädagogik. Quelle und Meyer, Heidelberg 1956. 
T VorpicEeLLI, L'évolution de la pédagogie soviétique. Delachaux et 
eats. Traduction de Pierre Bovet. Neuchätel-Paris 1954. 
‘Das Erz'shungswesen der Sowjet-Union". Mund. Berlin 1956. 


These three recent publications on Soviet-Russian education complete each 


Other without repeating the same information. Although written independently 


t H SKS 
hey seem to fall into a planned investigation with an organised division of labour. 


mem book is a historical account of the origins of Soviet pedagogics proving 
= eae that even the most radical reform has its roots in the past. Volpicelli 
and e trates on the Soviet period devoting special attention to policy and eet 
vin € third publication is a statistical and documentary account of the pres 
in the School system. I would advise the reader to read all three publications ana 
ideolo; order of this review. Only then can @ real insight into the inner social an 
of "e ee changes of the Soviet educational policy be gained and the significance 
Fro Stical and organisational data properly understood. —— 1 
ese gives a comprehensive survey of Russian pedagogical ideas from the time 
ty to the Soviet 


o $ 
RK SN Brotherhoods in Western Russia under Polish sovereign ke 
e ide Makarenko. His distribution of space among the Russian ee: 
he sec pim Peter the Great who founded the Russian school system an s E ES 
cators Ya scientific-utalitarian tradition is only mentioned, whilst GE gree 
whole a (32 pages) and Makarenko (25 pages) are apportione E e 
and M * ok. It is interesting to compare it with Volpicelli's book, W SC Ee 
exag e. karenko are but casually mentioned. The only conclusion is tha c 
Gre ds tes the importance of these two educators in Soviet pese e ha 
Original li is hardly aware of their influence. Although Froese S book is EE 
articles Sources in Russian they are mostly Soviet publications (50 EX. ers 
Of th Published by the Soviet government and only 8 pre-Soviet pub ite ar 
€ non-Russian publications Froese men d 38 articles 1n 


man i that 
» eleven English publications and only on obvious 


Fro e in French. It is quite es 

ese' ; uu 

76 s reliance on predominantly Soviet and German SO i dd 
s which were available, 


the cir, 

i cumstances of hi zi d the book: 

in ; z is work in Germany an e S gd e 

e historical research contemporary sources and pre-Soviet pub M SC 

Win AE as their Soviet interpretations. It is general knowledge tha eh 
ications, even when they republish historical sources, are tendentiou 
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ection and biassed in their interpretation. For instance Milyukov is alluded to by 
Soviet historians as an “evil bourgeois” and his writings as “concocted lies". Yet 
Milyukov's “Ocherki Russkoy Kultury” ("Abstracts of Russian Culture") and 
“Glavnya Techenia Russkoy istoricheskoy Mysli” (“The Main Streams of Russian 
Historical Thinking”) are indispensable for anyone who wants to write about the 
history of Russian culture. Froese in a note mentioned that Milyukov’s books were 
not available for him, yet they are available both in Paris and London. English 
and American publications are used very inadequately (only eleven titles), French 
(only one) and Italian (none) are left unread. My own “History of Russian edu- 
cational Policy” is not known to Froese. On the other hand too great reliance on 
German historians of Russia is rather dangerous as the German authors tend to 
exaggerate the German influence. For instance A. Herzen is called a “German- 
Russian” (Deutschrusse), which is a misconception. Herzen’s father was a Russian 


on of influence of Dobrolyubov, Pisarev or Makarenko on 

3 h is accepted by Froese, Nevertheless Froese’s book is a 
valuable contribution to the study of Russian pedagogics and on the whole can be 
relied upon. 

Volpicelli’s task is more limited both in time and scope. Volpicelli deals with 
Soviet pedagogics as exemplified in legislation and actual practice. As he reads 
Russian he could follow the original texts of laws and Russian books and articles. 
He also makes extensive use of German, French and Italian publications as well as 
English and American Sources, Especially he uses Sergius Hessen’s works on Soviet 
education and the book published in English and German by Hessen and me. Asa 
Es alt Volpicelli is critical, but objective and his book is an original interpretation 
of Soviet pedagogics. He interprets adequately all the ‘volte face’ of Soviet policy. 

a third book is a well conceived compilation of statistical data and German 
ee of original Russian texts of laws and official pronouncements by Soviet 


As mentioned above all three books should be read together and should be made 
available In every library concerned with education of U.S.S.R. 

m Latin transliteration of Russian names and words is unfortunately not 
uniform and neither the German nor Italian-French methods would be accepted in 
the English-speaking countries, where an English-American agreed system is in use. 
Volpicelli = the worst offender as his transliteration is rather fanciful and often 
includes evident mistakes, 


NicHoLas Hans, London 


un 
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E. A. PEEL, The Psychological Basis of Education. Verlag Oliver and 
Boyd, Edinburgh 1956. 


Das für die Ausbildung und Weiterbildung von Lehrern aller Schularten bestimm- 
te Buch des Professors für Pädagogik an der Universität Birmingham ist ebenso 
solide wissenschaftlich fundiert wie praktisch dem Schulalltag dienlich gemacht. Es 
erschöpft sich nicht in der Übermittlung und psychologischen Begründung von 
Anweisungen; sondern es macht in verständlicher Weise mit Ergebnissen der 
Grundlagenforschung auf den verschiedensten Teilgebieten der Psychologie 
bekannt und münzt diese im Sinne einer lebensnahen „Pädagogischen Psy- 
chologie” in psychohygienische, erziehungspraktische und didaktische Anregungen 
um. Dabei werden die Zielsetzungen einer autonomen Pädagogik und aus Erfahrun- 
gen resultierende Bildungsprinzipien durchaus respektiert. " 

Aus der Fülle der modernen Betrachtungsaspekte seien hier nur einige hervor- 
S oben: Das Problem des Lernens wird auf Erkenntnisse der Gestaltpsychologie 

ezogen; die Lehre von der Begabung und von der Aufmerksamkeit ist funktions- 
SE Eech orientiert; die Betrachtungen über Charakter und Persönlichkeits- 
i ung tragen strukturpsychologisches Gepräge. Dabei werden nicht nur einschlä- 
ene Forschungsbefunde referiert, sondern auch in klarer und ansprechender Weise 
© Forschungsmethoden und Erkenntniswege skizziert. Selbst spezielle Verfahren, 


pi H H " m 
le z.B. Faktorenanalyse und Korrelationsstatistik finden eine allgemeinverständ. 


l " 
iche Darstellung. Das offensichtliche psychologische und pädagogische Talent des 


sen Spiegelt sich wider in seinen geschickten Erklärungen und Veranschau- 
ngen sowie in der Bereitstellung von zweckvollen Anwendungsaufgaben. Dem 
me das sich auf die Verarbeitung eines umfangreichen Schrifttums und auf 
C diegene wissenschaftliche und praktische Erfahrungen stützt, ist eine baldige 
an ug in die deutsche Sprache zu wünschen, da es sich für den Lehrbetrieb 
niversitätsinstituten und Pädagogischen Hochschulen vortrefflich eignet. 
Karı MIERKE, Kiel 


Karr STÖCKER, Neuzeitliche Unterrichtsgestaltung- Ehrenwirth-Verlag, 


München, 


Mi RETTENMAIER, Kleine 
Unchen. 


Unterrichtslehre. Ehrenwirth-Verlag, 


Both books try to serve the training of teachers, the first mentioned being more 

o 

e a, Kee than the second. i aching. The last discussed 

-T Stôcker deals with five well-known pr! : SE 
SS ER a or according to the psychological constitution o 

d. Are the other principles not implied in this one €. 


tion h 
= and the Principle of activity ? j : 
int ne teach our prospective teachers in child psy 
be oon that they shall act ina child-psychologically 
they learn to observe several principles? and within eight pages he 

diss. Stócker supposes the general use of the class Ss emori, Mrs. Parkhurst 

iscusses the thoughts of Decroly, Ferrière, Karey Mon he title of "situation- 
Ps P. Petersen — all these thoughts summarized under 

ound education”. 


chology, don’t we have the 
justified way? Is it necessary 
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The conclusion, to which the studying of these books leads, is the opinion that we 
live very slowly in our schools, inspite of the drastic changes in our society. f 

The second book confronts the reader with “Die Lage der Gegenwart” (The situa- 
tion of our days), speaks about “Man and Technics”, but otherwise one finds the 
same principles and even the “Formalstufen” (formal degrees) of Herbart-Ziller. 
The synthesis between “Führen” (guidance) and “Wachsen lassen” (let grow) (Th. 
Litt) receives only a pragmatic illustration. 


J. Bu, Utrecht 


ALFRED PETZELT, Wissen und 


Haltung. Lambertus-Verlag, Freiburg 
i.Br. 1955. 


' which is identified with the Church 

a is B s labs E sd Meus essay which has room for the heathen Plato and 
e Protestan i ‘ £ : 

nee" Tha Dod OZzi could not foresee a communion of believers in a form of a 

Petalozzi was, Eeer ee indirectly, influenced by Leibniz in his conception of the 

progress of knowledge “from dark observations to clear concepts” ( page 30), as 

Arthur Stein has proved, and Leibniz Imself was, at least in his Monadology, à 


Ernst SIMON, Jerusalem (Israel) 


LESLIE GEORGE HOUSDEN, The Prevention of Cruelty to Children. 
Jonathan Cape, London 1955. 


Cet ouvrage du pédagogue bien connu apporte une d 
tere dramatique sur les conditions de vie d’enfants angl 
partie du 19ème siècle et de la première moitié du 20ë 


Ccumentation d'un carac- 
als au cours de la dernière 
me que certains ont appelé 
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“le siè ` ” F 
Ss p ee i jen o . Les milieux que décrit l'A. sont ceux où se manifeste davan- 
Sec Ss e nsu fisance des responsabilités éducatives. Les éducateurs ne pour- 
«portante = si eo cet ouvrage, les historiens aussi qui y trouveront une 
hens hana a a l'histoire sociale. La protection des enfants martyrs, 
Russ ie re humiliante et dont les péripéties bouleversantes sont peu 
= ren xir eille en général trop peu d'attention de la part méme des “gens du 
- Mr. Housden nous apporte avec ce livre un chapitre de l'histoire de l'édu- 


cati , 
ation d'un extréme intérét. 
M. J. LANGEVELD, Utrecht 


Gino CORALLO, Idee e fatti nelle scuole d'america. Hermes, Salerno 1955. 
Se ea Ps on ‘Ideas and facts of the American school’ is a major enterprise 
unexpected pi [m ete For a non-English-speaking European it is a task full of 
takes usuall pitfalls and misunderstandings. Gino Corallo avoids most of the mis- 
E ud. by European authors due to his extensive knowledge of American 
He rightly = erature and personal experience during a prolonged stay in America. 
and rapid ev rae we that there is no ‘typical’ American school, that it is in constant 
ate into “pu 9 à. On the other hand the experimental method does not degener- 
the experie Va venanto”, but is an integral part of a ‘philosophy,’ which controls 
Point of 7^ Rie Ther progressive" school of America should be understood but as a 
Not provi Eege and not as a point of “arrival”. It states the problem and does 

6, the ‘pro a ready solution. However true this approach and interpretation may 

$ gressive’ movement in America is neither nation-wide nor on the increase. 


st 
he feature of an active minority which has lately been attacked from many 
To represent American schools as a 


ithout considering the conservative 


and 3 
Old-fashioned sides perhaps still dominating half the American system is to 
l aware of this fact and 


lvi 3 
e resided picture of the existing reality. Corallo is wel 
“Progres tailed account of the criticism of Dewey’s philosophy and the practice of 
Written sive’ schools. The part of the book on the ʻideas’ and philosophy is well 
and the analysis both of the merits and the defects of the ‘progressive’ 
ntroversy. The greater 


Movem E 

e os 

nt is an objective represen na 
s in minute detai 


` curricula, self-government, 
-teachers associations, guidance, tests, etc., bu 
lag Small group of ‘progressive’ schools, mostly private, and especially from the 
oes = egion. Yet Corallo does not describe rural 
administ, mention the important ‘consolidation erger? + à 
Pictur Stration and school finances is quite inadequate and oes SS give h B 
Segre; E e the extreme diversity of educational opportunities. The problem o racia 
evid Sation is only mentioned in a short note of two lines. This note is the sole 
ence that 12% of Americans are ‘Negroes’. The Indians and their special schools 


ar x ; 
© not mentioned, The bibliography is very extensive on methods, curricula etc., 
al problems of American education are 


Yet work. 

S of Havigh i 
D i ighurst and others on soct e $ a 
is discussed at all. On the whole the book is full of information on details, which 
: f social importance. 

NicHOLAS Hans, London 


15 


Parent 


Ty useful, but misses the larger issues © 


226 BOOK REVIEWS - BUCHBESPRECHUNGEN 


GEORGES AMADO, Les Enfants difficiles. Observation et readaption. 
Presses Universitaires, Paris 1955. 


Das vorliegende Buch ist in der Sammlung Paideia, bibliothèque ee anie 
hologie et de psychopathologie de l'enfant, in der 3. Abteilung (Psyc: hiatr gr 
2 s Om Der Verfasser berichtet nüchtern und gewissenhaft, in bewu pee 
ne jeder Theorie, über die Behandlung anfällig gewordener Kinder im Genie 
4 bis 12 Jahren, und zwar in dem in unmittelbarer Nähe von Paris eh pit 
d’Observation „Le Coteau” in Vitry-sur-Seine. Die Herkunft der zu ee 
sehr ärmlichem Pariser Milieu stammenden Kinder wird zunächst e m sn 
dargestellt, mit Anführung einzelner Fälle, wie überhaupt die Kasuis hs = "x. 
Kapitel das Buch instruktiv macht. Der Problematik der Auslese für ere 
bei den Kindern, die den Kontakt mit der Gemeinschaft in Familie oder Ge 
oft in beiden — verloren haben, folgt die Darlegung der Aufgaben des Centre: wv 
achtung der Kinder, ihre Lenkung und darauf ihre eg nee ven 
Gemeinschaft. Der Unterricht in einem Kindergarten und in sechs Volkssc u d 
er Freizeit in Gruppen zu je etwa 14 Schülern b 
le pádagogische Arbeit in den Klassen ist auf ne 


Schule, Institut médico-pédagogi 
fizierte Privatanstalten, 


FP ee 
Diese Andeutungen mögen genügen. Hervorgehoben seien jedoch noch einig‘ 
wichtige, den Päd: i 


negative Beurteilung, soweit sie als Internate eben durchschnittlich sind, häufig 
anklingt. Ferner ist zu nenne 


welche die im Centre auf die rech 


Orro VöLcker, Düsseldorf 


$ y ee 
SSSR —— 
Se ee 


A 
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= Weltbild und Erziehung. Nos. 1,3, 4, 5, 6, 8, 12, 13, 14, 15. Werkbund- 
erlag, Würzburg 1953-1956. 


o 

Ji ^ amis GUARDINI, Grundlegung der Bildungslehre, 
No. A MENS Muenster, Natur, Wissenschaft und Bildung, 

` ës MesserscuMip, Erich Haac, OTTO BARTNING, Musische Bildung, 
NS E cipue und Grenzen, 
No. 6. a J. BuyTENDIJk, Begegnung der Geschlechter, 
No. = ege? GUARDINI, Die Lebensalter, . 
No. 12. konin GUARDINI, Die Verantwortung der Univ 
No. 13. Dene — OTTO FRIEDRICH BOLLNOW, 
No. 14, Ferz a f OFFMANN, Das Problem der Schulreife, 
No. 15. ne ESSERSCUMID, Die Weiterbildung des Lehrers, 

ABETH HEIMPEL, Das ‚Jugendkollektiv A. S. Makarenkos. 

nt. We find fresh and sincere think- 
blems of education in our time, not 


ersität, 
Begegnung und Bildung, 


"Ns cp impression of the series is excelle 
only in Ger rave approach to the most vital pro 
have succe Se? The editors (Felix Messerschmid, Georg Picht, Hans Waltmann) 
the man j^ in getting competent experts for a large variety of topics. In spite of 
contributor emes dealt with and of the freedom of thought granted to every 
it is to be Ge unifying spirit binds all the pamphlets together. For this very fact 
booklet, S regretted that no complete list of all the publications is given in each 
man Free biographical information is missing too, especially for the non-Ger- 

The unifying spirit may be characteriz 


“Religi 
open Humanism”, It is different fro: 
i ntatives of the churches, but it is no less different from the atheistic human- 


ism whi e 
Shae tries to conceive the image of Man as a finite one and neglects his most 
dimension i.e. his ability to transcend himself. (L'homme surpasse infini- 


7 B 

e homme”, Pascal) 
it : D A 

is permitted to see in this phenomenon a ge 


thou P 
nn it may serve as a partial answer to the question, 
m, of the Second World War and of its final catastrophe influenced German 


ao thought and practice. I remember a conversation with the late Friedrich 
em the historian, in the summer of 1938 when I was in Berlin as a visitor 
Secul alestine. We discussed, inter alia, the problem of whether a thoroughly 
of diet, humanism would be able to fight antihumanistic Nazism, which was à sort 
Not st olic religion. We agreed that if the Satan comes into play, Man for himself is 
that sd enough to stand his ground without help from above: It is to be hoped 

© new humanism in Germany has learnt this lesson and is therefore religiously 


orientated, 


P RN | 
an wu pea series the underlying reli 2 
Muni rotestantism. The most rominent author ! ini 
is beat Who himself wrote 4 of se pamphlets, wholly or partly. His Catholicism 


is broad wi i f the term. His essa: 
without being “lati ian” in the technical sense © e term. His essay 
being "latitudars" = al. He asks about the special charac- 


Of 1928 ( 
Bookl ; i 
et 1) has remained very topical: © get Education is localized in 


teristi 
cs of Peda í nt ans 
cernes SEH ively static image of Man as a per- 
f the objective world. 


e di : 
SE cin meeting point between the r 
an being and his dynamic answers to the challenge © ar. 
must have an organizing centre but he ought never become a close system. 


ed best by the paradoxical concept 
m the exclusive intolerance of some 


neral trend of modern German 
whether the experience of 


philosophy is nearer to Catholicism 


jous 
P 2 is Prof. Romano Guardini of 
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Only if he remains open for the surprising experiences waiting for ‚him may he get 
nearer to the fulfillment of his human task. Education has to help him to become firm 
but not rigid, to remain openminded and openhearted without disintegrating. 
Guardini’s essay about the ethical and pedagogical meaning of the different ages 
(Booklet 16) marks decisive progress over the only psychological analysis of this 
basic problem, as given, for instance, by Charlotte Biihler in her well-known book 
“Psychology of the Ages". The new perspectives opened by Philosophical Anthro- 
pology prove here very productive. This essay as well as the first one in Booklet 
No. 12 “Encounter and Education” are parts of the author’s University lectures 
on “Basic Questions of Ethics”. The fact that they were spoken before they were 
written has had a favourable influence on their form as well as on their content 
making it genuine dialogical thinking. 

This term reminds us of Martin Buber’s 
most of the contributors of this series must 
acknowledged. As far as I can see, his nam 
8, page 62), but not even then in relation t 


philosophy, the influence of which on 
have been much deeper than expressly 
e is quoted only by Walter Dirks (Booklet 
0 one of his central pedagogical categories. 
Otto Friedrich Bollnow's interesting criticism of a too broad use of the term “En- 
counter" ("Begegnung") mentions only Karl Loewith and Guardini (Booklet 12, 


P. 42 etseq.) but not Buber. Perhaps his influence has been so fundamental that 
it has been taken for granted. 


The same seems to be true of the polemics against the Nazi regime. All the authors 


are anti-Nazis and must have been such all the time. But there is very little of direct 
polemics. The most expressive repulsion of the Nazi-Fascist regime is to be found, 
not accidentally, in the booklet on “Responsibility of the University”, especially 
in the lectures by Walter Dirks and Max Horkheimer who is, by the way, the only 
Jewish author Tepresented in this series (Booklet 8, p. 16, 20, 24, 34, 52, 73, 87-8) s 
It may be characteristic that the pamphlet dedicated to the questions of “Esthetic 
Education” fights the Nazi Spirit too (Booklet 4, P- 21, 24 et seq.). The Universities 
liberty, in spite of the special problems of 
ve frequently to serve a public institution that 
chmid touches upon this problem (p. 20) only from 
importance of which for Music is fully evaluated, 
: that may be involved here are not sufficiently 
realised. 


of first school-age (13) is known to many of 
finger on the sore point of the ‘‘ethical limit: 


> 


xe 
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Nov. 1928, April 1 
eRe senda, 930, February 1931). These ex i 
Se age? Kéieren as eer and ee "dee pays 
Collective”, SC contributed a very good essay on “A, S. Makarenko’s Youth 
ment 1, done under Sé first became known by her dissertation on the Enlighten- 
Studies uncus o e supervision of Herman Nohl in Göttingen. It is one of is best 
justly evaluates hati of this important period and practically the only one which 
Etika Hoffmann’ igures like Campe, Salzmann and the other great Philanthropists. 
Temained unspoil 2 T mp attitude and Elisabeth Heimpel's wide historical An 
effective durin e in spite of the sad fact that both of these virtues did not prove 

There are a he years of ferocious barbarism and chauvinistic narrowness. 

who was one ef Ee: too, at least new to this reviewer. He knew of Werner Dicht, 
Picht's name ca ab pronssms of modern Adult Education in Germany, but Georg 
the Catholic A to him as a surprise, and a very pleasant one. His discussion with 
< the hiptdignes ot Clemens Miinster on “Natural Science and Education” is one 
he phil esophis E the series. Münster is a physicist and Picht a philosopher, but 
asonings of the latter are more convincing than Münster's “physica 


Sacra", T 
- The non-Ca: 5 d 
tholic reader is here confronted with a limitation which he cannot 
an that 


dieval, much more th: 
seems to be in full command 
mes to the conclusion of à 
ic — of Creation! Georg 
s from the 


(not in 
Kena nee and Ostwald's sense!) than his opponent. 
mentalist n but he seems to be no less a true believ 
urbanity, B he discussion between the thinkers is con 
mee deit h authors agree that the artifici 
Seeks been en must be destroyed in the secondary schoo! 
Coklet may pes in the actual work of scientists and philosophers. The important 
p educators in Germany and elsewhere to bridge the gap between the 


general 
deve 
- As far as P of culture and most school-work. 
M en German thought is Catholic, it is not confined to West Germany's 

T days? ies. But what about the other spheres © jonal thinking in 
5 ad the feelj 

: e = 
eeng 1n the en that there is not enough confrontation wi 
ie ee, EE countries. To give just one ex 
Single word of ens Education, its Essence and Limitations' 
iscussion with the views of the prominent Eng! 


ead, wh 
t d ose Di à 

hat there luae inns through Art" makes the point that Art is Education and 

no higher values at all than the esthetic ones. I am not of his 

eally international horizon does not 


Opinion 
Seem a discussion of this problem in a r 
-he series Au taking Read’s theses into account. P 
Ain a BY À and Education” onon-German think- 
doh GC i Je J: Buytendijk as an author 
h e 
- dece. of the Sexes") is, in the opin 
D? HG to rw to the series. It does not do justice either 
opic. Perhaps the translator 1S partly respo 


"Die 4 
ufklä ; SE 
Tklärung, eine historisch-systematische: Langen 


f educat 


th modern educational 
ample: The excellent 
` does not contain à 
lish thinker Herbert 


ers 


t = 
ant auth to its very impor- 

nsible (he should 
salza 1928. 


1 
Untersuchung”, 
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have saved the learned author from confusing Goethe’s ““Clärchen' with his ''Gret- 
chen’’, page 16) but at all events the tone of this speech to students seems much top 
easy going for its theme. On the other hand there is an almost Philistine dealing 
with so tragic a problem as incest between siblings, After Musil’s “Der Mann ohne 
Eigenschaften” and even after Thomas Mann's “Der Erwählte” (The Holy Sinner) 
it is difficult to understand how a man of Buytendijk’s calibre can simply identify 
honesty with sexual normality (p. 18). It is to be hoped that Buytendijk may be 
represented by another of his anthropological contributions in this series within a 
short time. ] 
Dr. Heimpel’s monography on Makarenko is one of the most valuable studies 
written on this great educator (including my own which was published in Hebrew 
some years ago). Here the door to the East is thrown open and it can be imagined 
what difficulties are involved in doing so in Western G 


ermany. The evaluation is 
very objective and just. Maybe Dr. Hei 


mpel missed one point which was made by 
Sergius Hessen in Nohl-Pallat, IV, 453-459. He showed that after the first revo- 
lutionary years, when the youth had to be mobilized to rebellion against their non- 
Communist parents and teachers, the inhi 


Ernst Simon, Jerusalem (Israel) 
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Third C 
ongress of the International Association of Workers for Maladjusted Children 
Fontainebleau (France), 5th to oth July 1956 í 


The i 
L et eng discussed the three following themes: 
IL. Grou ature of the relationship child- educator. 
UL The T dynamics and the educator for maladjusted children. 
operation between the institutions and the families of children placed in 


these institutions. 


I. Th 
2) nn. of the relationship child-educator 
ides his conscious and methodical action, based on reason and love, the 


affective li 
SEL p of the educator, made up of irrational elements, do play an important 
contacts with youngsters entrusted to him. It also affects his relationship 


H colleagues and seniors. 
not ee? the danger of trying to 
aback b or x5 yet. In this case, faced 
T y the child’s “resistance”. 
would ee a this subtle influence and the difficulties resulting from it, it 
À Durin eren to help the educator on two planes: ^ : | 
Beier tis training, by helping him to become conscious of his own emotional 
CECR is and how they will affect his relationship with others. 
E his professional life by keeping him alive to these problems. This could 
A > ised by a "supervision", that is to say à regular contact with a person 
nows him and the nature of his work well. This supervision could be the 


r ss 
Su ent of a suitably trained member of the staff or may be the head 
mself. When discussing this particular aspect of the work, the kind of relation- 


Shi 

t i employer-employee should be avoided. 
Childr, also understandable that an educator may have easier contacts with some 
groups. than with others, and it is reasonable to bear this in mind when selecting 

and educat d 
c Ors. 8 

by SE task of the educator considered as professional would benefit and not lose 
lesseni ecause it would imply a better conditioned love which would contribute toa 
him, ng of the child’s difficulties and give satisfaction to the adult looking after 


ationship with a child who is 


establish a rel 
utlook, he is taken 


with his own emotional o 


ii. 


the educator replaces one or both parents. 
the younger children, 


tal role only with 
s are friendship and 


d) It 
appears impossible to pretend that 
ent, whose function: 


is t; A 

ut ite Va have the aspect of the paren 
leadershin € is something essentially differ 

P of the group. 

ted children 
logical imp 
the repercu 
tthata care 


lications for a child 
ssion on the group 
ful preparation is 


Le 
RM LA D 

oup dynamics and the educator for maladjus 
d the psycho! 


made fo: 
T that event. 
iti i the child 
d upon, it iS necessary to inform 
Ss d the institution. It 


he life in the group an! a 
the final admission. Well informed 
cal change jn his life. 


Parents as fully as possible. on t 


ma verbally and also by visits preceding t 
n help their child a lot towards this radii 


can be d 
Parents 
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The chosen educator because of his suitability should also be prepared. This can 
be done by reading the child’s file and meeting him. He will also prepare his group. 
The group could participate in the welcoming of the new member by forming a 
reception committee. The entry would offer the opportunity for a small and friendly 
party. . ` 

The reception itself should be discreet and sincere and done by a person already 
known to the child. 

It is desirable to distinguish between our “official” groups, artificially constituted, 
where the child is introduced by the adults, and the spontaneous groups, unstable, 
which are formed and dissolved according to the needs and tensions amongst the 
members of the “official” group. These spontaneous groups certainly play a role in 
the first adaptation of the newcomer. 

B) The educator's “tolerance” towards behaviour problems of maladjusted 
children, a form of care to understand their personality and their needs, must not 
exclude an appeal to reason and particularly to experiences of the child, so that he 
may accept the exigencies of reality, A misinterpreted tolerance could lead to the 


rejection of all the good in the theories which praised it, and would render all 
educative influence impossible. 


Children should know the reason for the educator's tolerant attitude when it 
appears. This could improve the inter. 


-personal relations in the group and lead to an 
a more individualised treatment. 


y case counteract the group’s evolution. One of his 


His 
most important tasks is, besides explaining his personal aims, to let the group know 


the institution’s aims. 


X s rve in the work with a group does not consist in a series of 
“techniques” to be applied. E 


i : E xperience will constantly correct theory. It is the 
group’s evolution facilitated by the educator’s attitude which will indicate every 
time the line to follow. 


The educator can effectively, by his 


famili ate with 
the institution for the good of the child. H, B families to cooper 


© will have to appease the guilty feelings 
gressivity from these families. 


a direct action on the home, some are apt 
specialised social worker, the psychiatrist i 
cated cases. 

The specialised social worker must contribute 
i, To assist the parents in understanding better the institution’s aims, 


CONFERENCES - KONGRESSE - CONGRES 233 


il. To prepare the child's return to his home. 
Because of the varying circumstances from one country to another, two theses 
have been put forward: 
E The institution must have a capable person to look after the parents. 
ii. There must be a close contact between the institution and an external social 
service agency, the latter to be used as a “neutral ground” (i.e. child guidance 
clinic) and to take charge of the help to be given to parents. 
In principle we admit that, when accepting a child, the institution has duties 
towards the parents. 
B) A unanimous wish has been expressed by the congressists to the adminis- 
trations to understand the important necessity to give to each child a holiday away 
from the institution: at home, in holiday camps or in a foster home. , 
] A holiday at home has been considered as an elementary right: the child has a 
Tight to his family. 
uns was also unanimous agreement on 
en Only when a stay at home would be 
© jm the interests of the child. ified ng, mighiheye 
t has appeared that meetings of parents, led by qualified persons, mig 
a useful effect. 
+ sd Poetis with a therapeutic aspect, in a literar 
€d by experienced specialists. A. G. Horsıev, Paris 


the only reason against a holiday at 
detrimental to the efforts of the insti- 


y sense, are only conceivable 


A Seminar for Young Teachers 


Inters Con ing — 
nternational Understanding es Juin 4 Hugo 


held at Gauting, near München, 
Hamburg, on the invitation of the 
held its first international seminar for 
's Role in Promoting International 


[n 1955, the Unesco Institute for Education at 


"renc| P 
h National Commission for Unesco, 


Young tea, h 
chers a f “The Teacher n gl 
Inderstanding” 1, Lampen E seminar justified the Institute in its hope that 


Similar sem; es in future years. Thus in 1956, in co- 

minars mi in other countries A 
OPeration with ee | Commission for Unesco, the d EC 
Was held at Gauting (home of the Unesco Institute for Youth), near Munchen. 


titute, came from 
Participants, who were indiv? i x eh the USA 2. All 
ean countries (including the United Kingdom), ae het aand do 
sen according to three criteria: (1) Ee E and women in their own 
fields; SE (2) that they should = pee en in ths work of international 
meetings, ech ER Be atti aim of the Institute im i ep in 
pw Seminar bett three E would learn, by d E € 

Y mutual discussion and by group work under the guidance à 


H i nderstanding, 

E ar Opportunities which the teacher has to promote Ee ttd e 

Sa as something of the special characteristics of work e was a German member 
inct from a national meeting. The Director of the Semin 


. hed report may 
be eds a report of this seminar, see I.R-E. Vol. IS eut : i 
ined from the Unesco Institute for Education, "1 avited, but for technical 
n Czechoslovakia, Poland and Russian teachers were " 
S were unable to come. 


e 23 
17 Europ 
Were cho 
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of the Institute’s staff, and the three tutors were respectively English, French and 
German 1. The three groups were arranged primarily on a language basis, and 
simultaneous translations were provided for lectures and plenary discussions. 

The first task of the seminar was to work in groups to identify the elements 
which must be present if international understanding is to be achieved. This they 
did by starting from the question: “Is understanding between nations and groups 
possible ?”. With this question before them, and after an inspiring introductory 
lecture by Prof. Callahan (USA), the groups examined some of the conflicts and 
tensions which are evident in the world to-day, and came to identify the elements of 
ignorance, prejudice and intolerance as major causes of misunderstanding and 
tension. In addition, individualism, language and haste were identified as three 
main barriers to understanding and harmony. Finally, at this stage, it was recognised 

that those elements which create harmony in the family are fundamentally the 
same as those which can create peaceful existence in the wider circles of community, 
country and nation. These discoveries were, of course, in no way original, but the 
writer, as tutor of one of the groups, was convinced of the value of this work to the 
individual participants, in the broadening of their knowledge through contact with 
each other and in the deepening of their convictions that the teacher can play an 
active Part in fostering international understanding. Two valuable lectures helped 
the participants in this phase of the work: M. Dufrenne (France) spoke on 
Prejudice” and Dr. Bohnsack (Germany) on “Active Tolerance”. Each lecture 
deserves an article to itself, 
en s concerned with the impediments and frustrations which the 
CH i y in his attempt to bring a spirit of international understanding to 
s pupi Is or to his school. These were found to be manifold: family background, 
parents relations with the school, the influence of mass media outside school, rigidity 
and overcrowding of the syllabus, inertia amongst colleagues, All may be positive 
or negative influences on the wo: : v 2: à 
E : rk of the teacher who sets himself this task. Follow 
ing this, tutors and participants pooled their common experiences of their practi- 
cal attempts to bring international understanding to their pupils. These ranged 
from a very thoroughly prepared visit of a class of German secondary school boys 
for 14 days to Holland, to a fascinating account of the material collected in Mexico 
by an American teacher on a lone tour, and brought back to a primary school class 
in USA. To European ears, a refreshingly new approach was brought by the Indian 
participant, who gave an account of his school run on Gandhian principles. Y 

Finally, the seminar split into newly formed groups, to deal with the contribution 
which can be made by some of the less obvious 'subjects' (History and Geography 
being taken for granted). These were the Arts (Music, Painting and A 
Drama), Language and Literature, and Science and Mathematics. All can ét P “pa 

The value of the first seminar was undoubtedly the personal experience GC Gab 
to each of the participants. This was true also of this second seminar. Tangible 
o each t to be seen — they will surely be found in the work of the partici- 
‘results have ye tries, and notin the reports of the seminars. It is to be hoped 
pants in their own coun = held each year in a different country, but 


s i n annual affair, 
that the seminar A € on the same criteria, so that a cadre of teachers is 
with new eh o may spread the work of the seminar ever farther afield. 
gradually built up C. R. E. GILLETT, Henley-on-Thames 


—— «mers. Tutors: Mr. C. R. E. Gillett (English), Mons. 
d = EE Friedrich Schep, per (German). 
Marcel Hi a 


> 
e 
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General 
vers i 
ammlung der Internationalen Vereinigung für Jugendhilfe 
ope i hi 
Bonn, 30. Juli bis 3. August 1956 


Auf Einladun 
‘ A g der Arbeit: i ü 
Shrsreinzipa 8 ei sgemeinschaft für Jugendpflege und Jugendfü 
ns Teper: T Mitgliedsorganisation, hielt die onda abd s SE 
E ee mit dem Sitz in Genf, ihre diesjährige G g 
m3 > Jl bis pores ee j ge Generalversammlung 
i d 
zende der Arbeitsgemeinschaft für Jugendpflege und Jugendfürsorge, 


Oberkirch 
en ü Aen Zu eg 
rat Dr. Manfred Müller, wies in seiner Begrüßungsansprache darauf hin 


daß die IV 
JH zum erstenmal seit dem letzten Weltkrieg ihre Generalversammlung 
rtes habe die IVJH bekundet, 


in Deu 
daß E abhalte. Durch die Wahl des Tagungso 
Den einen dedic g der anstehenden Probleme auch von den deutschen Organisatio- 
diktatorischen = erwarte. Angesichts der schlechten Erfahrungen, die mit dem 
Dicht ohne E des Nationalsozialismus gemacht worden seien, kónne dies 
Tganisationen ms oder mit Selbstverständlichkeit erwartet werden. Die deutschen 
angeknüpften f ien deshalb besonders dankbar für die Möglichkeit, die in Zagreb 
Menarbeit Alpe es Beziehungen weiter zu vertiefen. — Die Zusam- 
iplomatie box = den Nationen könne und solle nicht ausschließlich der hohen 
verschiedenen = halten bleiben. Sie werde organisch wachsen, wenn Menschen aus 
eiten, Nachd ationen, die guten Willens sind, an einem gemeinsamen Ziel ar- 
Umrissen fe Dr. Miiller die Aufgaben der ‘verhältnismäßig jungen AGJJ 1) 
"ganisation e, „betonte er, daß die freie Initiative der in der Jugendhilfe tätigen 
friedliche Zu en in der ganzen Welt ein nicht wegzudenkendes Element für eine 
ng im Dienst des Wohles der Kinder sei. Wenn man in dem 
ie ee gg der IVJH lesen könne, daB von den 900 Mill. Kindern, 
ekleidet de in der Welt leben, noch 600 Mill. unterernährt, unzureichend 
Tankheiten oder in mangelhaften Unterkünften leben oder nicht geniigend vor 
atsache hi geschützt sind, so sei dies ein Zustand, der niemals als unabänderliche 
In den ae en werden diirfe. 
den Berapa „Waltungssitzungen und Arbeitsgruppen diskutierten die Delegierten 
ü ünftige Rolle der IVJH 
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(d) Informationen — Veröffentlichungen — Beratende Ausschüsse — Studienunter- 
suchungen 
(e) Beziehungen zu internationalen Organisationen 
Die Ergebnisse der Arbeitsgruppen nahm das Plenum mit einigen Abänderungen 
an. Sie werden durch das Genfer Sekretariat redigiert und im Rahmen des offiziellen 
Tagungsberichtes in der „Revue Internationale de l'Enfant” veröffentlicht. Die 
Struktur der IVJH bleibt im wesentlichen unverändert, wenn auch die Kriterien 
der Zulassung für die Mitglieder, die Verantwortung der Mitgliedsorganisationen, 
die Bemessung der Mitgliedsbeitrage überprüft und geändert wurden. Der Sitz der 
Vereinigung bleibt Genf. Die Generalversammlung hat eine Ausweitung des Arbeits- 
programms der Vereinigung beschlossen, die besser den gegenwärtigen Bedürfnissen 
der Mitgliedsorganisationen und der Zusammenarbeit mit den internationalen 
Organisationen entspricht und die dank der Bereitstellung neuer Mittel in Angriff 
genommen werden kann. Im übrigen war dieser zweifache Aspekt (Bedürfnisse der 
Mitgliedsorganisationen — Zusammenarbeit mit den internationalen Organisationen) 
Gegenstand von verschiedenen Empfehlungen seitens der Arbeitsgruppen. 


PAUL ASCHER, Bonn 


i Kind und Jugendlicher in der Gemeinschaft, 
Internationale Werktagung in Salzburg vom 31. Juli bis 4. August 1956 


Die jährlich vom Institut für vergleichende Erzichungswissenschaft im Auftrage 
er internationalen Caritas-Konferenz Rom und in Zusammenarbeit mit der 
Caritas Ósterreichs und dem österreichischen Unterrichtsministerium veranstaltete 
Werktagung befaßte sich in diesem Jahre mit den mannigfaltigen Fragen der Ge- 
meinschaftserziehung. Zweck der jáhrlichen Begegnungen ist es, ein Forum deed 
a Gelehrter und Pádagogen vor einem zahlreichen Auditorium zu versammeln, 
um Erziehungsfragen der Gegenwart wissenschaftlich zu durchleuchten- 

Wurden auf der vorjáhrigen Tagung die Probleme unter einem preiteren allge- 
meinen Aspekt behandelt (Kind und Jugendlicher der Gegenwart), so standen 
diesmal die Spezielleren Fragen der heutigen Gemeinschaftsformen im Vordergrund. 
Es ging nicht so sehr um das allgemeine Problem en ziehungen zwischen reifen- 
den Individuen und erwachsener Gemeinschaft irs ce: um die Fragen, welche 
Sozialgebilde heute am geeignetsten sind, eh munis Sozialentwicklung des 
Kindes zu fördern. Denn daß wir gerade in der technisierten Gesellschaft an einem 
Mangel echter mitmenschlicher Beziehungen zu leiden haben, ist längst bekannt und 
kam auch auf dieser Tagung ausführlich zur Sprache. Ei e esunde Entwicklung 
des Kindes wird dadurch stark gefährdet. Die Ko Fra See daher: Was muß die 
Erziehung leisten, um den Heranwachsenden ein winter Dasein zu sichern? Um 
dieses Grundmotiv rankten sich die Vorträge, die diede en den Fragen der kind- 


lichen und jugendlichen Sozialentwicklun ; di - Am 1 

tion, ihrer erzieherischen Wirkkraft und d Gemeinschaft als Erziehungsf Ve 

Gemeinschaft sychohygie therapie der 
i befaßten. ygiene und Psycho 


Es ist selbstverständlich, daß eine Tagung, die unter einem so vielseitigen Theme 
steht, auch nicht annähernd die gegebenen Möglichkeiten ausschöpfen kann. Denn 
die mannigfachen Beziehungen, mit denen es die Erziehung u jos Dad etit 
einfach zu kompliziert und vielfáltig und die anfallenden Fragenkomplexe zu groß 
und umfangreich. 
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de die Referenten in Einzelheiten voneinander ab, so war doch in 
ids = nschaulichen Grundlage wie in ihren Zeitdiagnosen eine einheitliche 
Nach = zustellen. „Der Mensch ist Person!” war das Credo der Vortragenden. 
e Cie ne W eisheit ist er ein selbständiges freies Wesen, das als 
en die F ähigkeit hat, mit den Mitmenschen in Beziehung zu treten, eine 
und Fahile: zu bilden. Nur in der Gemeinschaft kann er sein W esen, seine Gaben 
1 ähigkeiten voll entfalten. Als unabänderliches Erziehungsziel — und die Päda- 
gogik muß sich an solche ewigen Ziele halten, wie Ministerialrat Dr. Heinrich Peter 
in einem grundlegenden Referat betonte — hat uns dies freie Personsein in der Ge- 
meinschaft zu gelten. 
Eder drohen diesem kommunikationsfáhigen Personsein heute große 
Com ren: die Kollektivierung und Vermassung. Diese Zeiterscheinungen waren 
S zweite Grundmotiv der Salzburger Tagung. Die Masse bietet der menschlichen 
b keinen Lebensraum, sie kennt nur ein willenloses Werkzeug einer kollek- 
iw Staats- oder Wirtschaftsmacht. Das Streben nach gültigen Werten, das die 
und einschaft gegenüber der Gesellschaft auszeichnet, verflacht in der De 
Je der Masse. Dringende Aufgabe der Erziehung ist es daher, diesem Übel dure: 
ng Gemeinschaftserziehung vorzubeugen. " uu 
Tow Wird aber besonders schwierig, da die Familie zerfällt, sogar de a 
aus Aren Wohlstand. Wir kennen nicht mehr die Großfamilie, ie p ar 
Übung der sozialen Fähigkeiten ermöglichte, sondern die nach außen i 
moglichst abgeschlossene Kleinfamilie, die sozial verarmt. Im pädagogischen 
Ces übernehmen heute Erziehungseinrichtungen wie das Heim, has Ci 
SE ges wat dis Berufsverbände = o er in den EE 
„er Wert j elegt, daß die 
keineswegs Ln i De gefördert werden dürfe; das Ansprechen 


der emoti i die Eingliederung in 
tional ñ ` el wichtiger, da dem Jugendlichen die ing 
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Fra iese Grundthematik wurde allseits herausgestellt. RESCH jue enr 
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2 . Dr. Sylvia Bayr-Klimpfin& i Ernst Bon 
Kind ies j ngspsychologischen Gegebenheiten Es su 
sou P impfinger legte großen Wer auf di - 
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a in vi rorethischen tadium, 
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Welche 3 E i zu E 

Perper wad gabon bat die Eo ster nahmen VER en den 
none aus zu den psychischen Tatsachen Stellung. Pes Meere die ei 
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Dialog und haben wir Zeit für unsere Kinder! Der Mediziner Asperger, der aus bio- 
logischer Sicht noch hervorhob, daß die soziale Kontaktnahme bereits vor der 
geistigen Entwicklung vom subkortikalen Nervenzentrum, von einem thymischen 
Seelengrund aus erfolgt, betonte vor allem die Rolle der Mutter. Versagt sie in der 
Liebe zu ihrem Kinde, kommt es nie zur Verschmelzung thymischer und intellek- 
tueller Kräfte. Neurosen werden die Folge sein. 

Welche konkreten Therapievorschläge wurden auf dieser Tagung nun gemacht? 
Es zeigt die jetzige Unsicherheit, daß auch auf dieser Tagung (ähnlich der vorjähri- 
gen) mehr theoretische Begründungen, Forderungen und Zeitdiagnosen gestellt als 
praktische Erziehungsratschläge geboten wurden. Besonderes Gewicht wurde 
jedoch auf die Förderung der Jugendgruppen und der Internatserziehung gelegt; 
sie seien noch am besten geeignet, die fehlende Sozialerziehung in der Familie zu 
ersetzen und die Einordnung des Jugendlichen in die Gemeinschaft zu ermög- 
lichen. Ganz besonders kam dabei die Forderung nach der Bildung von Erziehern 
und Jugendführern zum Ausdruck. Auch wurde die erzieherische Bedeutung der 
Kinderdörfer hervorgehoben. . 

Von den vielen uns zu Gebote stehenden gemeinschaftsfördernden Erziehungs- 
mitteln kamen allerdings nur drei in eigenen Werkkreisen zur Anwendung: den 
Kreis für rhythmische Erziehung hielt Frau Prof. Maria Scheiblauer, für Werk- 
schaffen Frau Prof. Roxana Cuvay und für F: reizeitgestaltung P. Siegfried Hornauer. 
Was an _Therapievorschlagen wegfiel, wurde so einigermiaBen durch praktische 
Unterweisung ersetzt. Die Teilnehmer hatten hier Gelegenheit, aus ihrer Anonymi- 
tat herauszutreten, indem sie an dieser praktischen Erziehungsarbeit selbst mitge- 
stalten und sich Anregungen fiir ihre tagliche Arbeit holen konnten. Prof. Asperger 
unterstrich in seinem Referat den groBen gemeinschaftsbildenden Wert dieser Er- 
ziehungsmittel: die rhythmische Erziehung weckt die tiefsten Schichten des Kindes, 
das Werkschaffen und die Freizeitgestaltung kultivieren den Jugendlichen und die 
mitmenschlichen Beziehungen werden gepflegt. 4 

EN FRANZ HAIDER, Salzburg 


9. Jahrestagung der World Federation for Mental Health 
(WFMH) Berlin, 12. bis 17. August 1956 


Während die Internationalen Kongresse der WFMH in Abständen von 4 Jahren 
stattfinden — der letzte war 1952 in Toronto — werden in den dazwischenliegenden 
Jahren Tagungen abgehalten, die sich der Bearbeitung eines Hauptthemas unter 
verschiedenen Gesichtspunkten widmen. 

In diesem Jahre fand die 9. Jahrestagung der WFMH vom 12, bis 17. August in 
Berlin statt. Sie hatte sich zur Aufgabe gemacht, „Psychische Hygiene in Eltern- 
haus, Heim und Schule" zu untersuchen und Feststellungen zu treffen, die für 
kommende Internationale Kongresse von Bedeutung sein könnten. Dem Verhand- 
lungsgegenstand entsprechend, nahmen Mediziner, Pädagogen und Psychologen 
teil, die in Vorträgen, Arbeitsgruppen und Diskussionen berichteten und Erfah- 
rungen austauschten. 

In den Begrüßungsansprachen der Vertreter der Bundes- "und Landesbehörden 
wurde zum Ausdruck gebracht, daß Berlin diese Veranstaltung als moralische 
Unterstützung betrachte und daß es den Teilnehmern hier besser als sonst irgendwo: 
möglich sei, psycho-hygienische Probleme zu Studieren, die sich durch die besondere 


Lage eines Gefahrenherdes zwangsläufig einstellen. Die Koppelung von Angst und 


x. 


, 


3 
) 


CONFERENCES - KONGRESSE - CONGRES 239 


Aggression bringe die Gefahr der Zerstörung der menschlichen Beziehungen mit 


ES und betreffe nicht nur den Bestand der Familie, sie bestimme schließlich auch 
ie Politik. 
E Gë der vorgetragenen Gedanken seien einige angeführt: Prof. Hagen, 
Es Bundesgesundheitsamtes, führte aus, daß der erfolgreiche Kampf 
En Säuglingssterblichkeit, Krankheiten, Alkoholismus die sozialen und die 
E eis psychischen Zusammenhänge vielfach übersehen habe. Heute 
* estehenden Beziehungen zwar geklärt, jedoch in ihrer Tragweite nicht 
überall erkannt. Die Wissenschaften aller Nationen müssen zusammenarbeiten, 
um zur Erhaltung unserer Lebensform Sicherheiten gegen Krankheiten, Hunger, 
Armut zu schaffen. Das gilt für die Verhaltensweisen der Mütter zu ihren eben 
geborenen Kindern ebenso wie für die mitmenschlichen Beziehungen der Erwach- 
Senen untereinander. Dabei muß festgestellt werden, daß sich die Familie als Basis 
der menschlichen Gemeinschaft in den Jahren schwerster Belastung bewährt hat. 
Gestörte Eheverhältnisse beeinflussen das Leben der Kinder und schädigen es 
js hwer. Mütter, die ihre Mánner im Kriege verloren haben, leisteten oft Übermensch- 
pes so daß der Satz berechtigt ist, daß ein Kind, dessen Vater gefallen ist, oft 
esser aufgehoben ist, als ein Kind, dessen Eltern geschieden sind oder im Streitleben. 
Dr. David Levy (Paris) deckte die schicksalhafte Bedeutung auf, die die harmo- 
Nische oder disharmonische früheste Kindheit für die Entwicklung des Menschen 
besitzt, Seelische Gesundheit basiert auf der verständnisvollen Atmosphäre des 
Elternhauses, auf der Einsicht in unbewußte Hintergründe. Mit wissenschaftlicher 
Sorgfalt werden die Erkenntnisse an den Beobachtungen jungerMütter nachgewiesen. 
Dr. Cyrille Koupernik (Paris) setzte diese Gedanken fort und sprach über die 
Rolle des v. aters und der Mutter im Leben und in der Entwicklung des Kleinkindes. 
Es Benüge heute nicht mehr, das Verstündnis der Erwachsenen gefühlsmäßig zu 
begründen, Es sei notwendig, die Grundzüge kindlicher Entwicklung, ihren nor- 


malen Ablauf i T i 
und ihre Gefahrenpunkte zu kennen. 
Spannungsmomente zwischen Eltern un delte Dr. Soddy (Lon- 
sität, Ost-Berlin) sprach über die Bega- 
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ber alle von namhaften 
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em Schlußwort darauf verwies, daß die geleistete Arbeit hier i SE 
ac olgreich war, sondern daß sie darüber hinaus durch den ec s À Se 

n" Exkursionen und Besichtigungen vermittelten, neuen Auftrie 
| RICHARD KELLER, Berlin 
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“wat, 
Third World Congress of Sociology, Amsterdam, 22nd to 29th August 1956 Gë i 


One of the five sections into which the Third World Congress of Sociology was divid- Le 
ed, was devoted to the discussion of changes in education with special reference to e 
social mobility. Nine papers, from as many countries, dealing with this topic in in, 
dustrial societies were submitted and circulated beforehand. Discussion took place 
first in a plenary session of the whole Congress, when it wasintroduced by Professor À 
D. V. Glass, (London School of Economics), and then in a rather unwieldy group 
meeting of specially interested individuals, when it was introduced by Professor | 
René Clemens, (University of Liège) 1. 

A great deal of time was taken up with a somewhat aggressive exchange of 
imperfect information about recent educational developments in various countries. 
All that can be said of this very unsatisfactory part of the discussion is that it added 
force to Professor Glass's remarks to the Plenary Session on the striking poverty 
of sociologically relevant information from official sources in the countries in which 
the major educational changes have taken place, and the urgent need for the regular 
collection of comprehensive and standardised data to facilitate comparative enqui- 
ries in as many countries as possible into the social implications of educational 
changes. There appeared, in any case, to be some misunderstanding as to the 
extent of the data which are, in fact, available. Professor Anderson, (Lexingto ei 

USA), who had contributed a painstaking and valuable, though necessarily 1m- 
perfect, comparative account of the social origins of university students in various 
countries, and had commented on the difficulty of including Russia in his analys!% 
was challenged by the Soviet delegate, Professor Fedoseyev, who produced @ large 
volume of Russian educational statistics which, he said, appeared quarterly- 
Nevertheless, it was evidently true of all countries that sociological enquiries m En 
field of education, which should be the basis of policy in any developed education? 
system, are greatly handicapped by the need to collect at first hand, and at grea 
expense of time and money, data which could be assembled by Governments in = 
bës) course of administra tion One can only hope that Professor Glass's suggestion 

aerias matter be taken up by the International Sociological Association throug 
the Education Section of UNESCO will receive attention and in time bear fruit. 

The dominating theme in the rest of the discussion was the rôle of education in m 


selection and training of élites, although the teaching profession as an avenue © 
mobility also received some attention. 


Education and the Élites 


The fundamental question at issue was whether educational policy should be 
highly selective and directed towards the formation and training of an elite com“ 
prising the “best brains of all the classes". or whether the emphasis should not rather 
be on largely non-selective education for “the masses” Thus Professor Anderson 
felt that in the United States it was taken for granted that a wies read,even though 
mediocre, education is socially more useful and more likely to x me social mo we 
ty than a restricted education of high quality for the dein able, and that this 
was the choice on which public policy in the United States was based B in contrast 19 


most other countries, including England and the USSR. | 
1 The topic takes a very different form in economicall: der: d countries 
concerning which five papers were submitted. They EE EE plen | 
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= "It might be sai 
e said that the ends of educational policy are not the direct concern of 


Sociologists. B S 
ES The m um was disagreement among delegates in the first place as to the 
glish educational system is frankly selective; but is the Russian 


v 
-.. System mass-ori A 
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. 9pportuni; emporary situation. Thus, we measure the distribution of educational 
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and peasant families find it relatively easy to enter, but beyond which they find it 
difficult to climb, the problems of recruitment concern quality rather than quantity. 
But it is obvious that the very process of equalising and expanding educational 
opportunity removes the special inducement for working-class children to become 
teachers. Once teaching ceases to be an important avenue of social mobility re- 
cruitment can only be maintained at the desired level by improving the status of the 
profession. This means that not only salaries but also the length and quality of 
professional training must be brought into line with those prevailing in the other 
professions with which teaching begins to compete on equal terms for recruits. 
From the information presented to Congress it appears that this position is being 
approached only in Britain, although it may be supposed that, had the information 


been available, the same could have been shown to be the case in the United 
States 1. 


JEAN FLoUD, London 


1 The Transactions of the Congress are being published in ei arts olumes) 
by the International Sociological Association "Ehren ot de coe A already 
available and the fourth will appear early in 1957. 
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PROBLEMES DE L’ENSEIGNEMENT 
EN AFRIQUE NOIRE FRANGAISE ET Ä MADAGASCAR 


Les problèmes que pose à l’administration française l’enseignement ker 
territoires qu'elle gère en Afrique Noire et à Madagascar sont au centre de e 
tion politique, sociale et &conomique actuelle de ces pays et constituent commi 
pierre de touche de toute la politique menée par la France dans ces régions. ord 

Les pays intéressés par cette étude sont essentiellement: la vaste fédéra et, 
l'Afrique Occidentale Française dans laquelle sont rassemblés huit T 2 
(Sénégal, Mauritanie, Guinée, Soudan, Cóte d'Ivoire, Haute-Volta, m 
Niger) et qui compte à elle seule plus de dix-sept millions d'habitants, la fé a e 
de l'Afrique Equatoriale Francaise, qui groupe quatre territoires (Moyen- € n 
Gabon, Oubangui-Chari et Tchad) et compte quatre millions et demi d habitat : 
le Cameroun et le Togo frangais, anciennes colonies allemandes confiées -— 
l'administration francaise, partie à l'administration anglaise aprés la guerre de 19 T 
et qui comptent pour la partie francaise, la premiére un peu plus de trois, la n 
ieme un peu plus d'un million d'habitants; enfin, dans l'Océan Indien, la grande e e E 

Madagascar oü vivent prés de quatre millions et demi d'hommes. Au uua er 
ensemble de populations, d'ailleurs trés disparates, de plus de trente millions d ê p 
humains répartis sur des territoires immenses. La densité de population n'y depa a 
pas souvent quatre ou cing au kilométre carré, et rarement vingt. Ces populatio vi 
appartiennent à des groupes ethniques très divers et souvent très nombreux, d 
s'opposent les uns aux autres par une infinie variété de langues et de coutumes. a 
Le niveau économique, malgré les efforts considérables accomplis par la e Ex 
le qui a investi en Afrique Noire et à Madagascar des capitaux importants a 
leur mise en valeur, demeure encore extrémement bas par comparaison avec ion 
des pays européens. L’essentiel de l’économie est agricole et 90% de la popula 


i 1 : ^ «tL i GES O 
vit des maigres ressources de la terre africaine. Sauf quelques régions privilégié 
ont pu être dévelo 


ppées des cultures extérieures (café, cacao, fruits exotiques, coto? 
etc), dansla plupart des territoires, le paysan africain se borne à produire, sor 
méthodes ancestrales, l'igname ou le mil qui constituent la base de son alimen s 
en quantité juste suffisante pour les besoins de sa famille. Si bien que ses con 5 
de vie demeurent encore très rudimentaires, ` 
Telle est la réalité africaine. éalité 
C'est dans cette réalité que l'école a dû et doit encore s'insérer. C'est à cette T us 
que, conçue et développée dans la métropole pour des populations plus douées, D 
évoluées, plus riches, elle a dû s'adapter, isté à 
Il y avait une manière facile de procéder à cette adaptation: elle eût const 5 
distribuer, dans la langue de chaque tribu ou dans celle d'une tribu un peu t 
dominante que les autres, un enseignement extrémement terre à terre qui n'au les 
guére eu pour objet que de donner quelques connaissances trés et a 
rudiments indispensables à une bonne compréhension des instructions de l'a cette 
stration et à la formation d'un personnel Subalterne justement destiné à chef 
administration et aux quelques entreprises industrielles ou commerciales du 
lieu, les postes importants demeurant confiés à des Européens. . as autres 
Ce n’est pas la solution que la France a choisie, à la différence de certaines 
puissances administrantes en Afrique. . euples 
Dans la Constitution de 1946, il est indiqué que “La France forme, avec SE 
d'Outre-Mer, une Union fondée sur l'égalité des droits et des devoirs, sans dis 
de race ni de religion...” 
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bains les plans hia été conçus et mis en place toutes les institutions scolaires 
d'années, arisation qui se développent méthodiquement depuis une 


Quell 
SE es sont = B 
qui Organisation scolaire en > Où en sont ces plans? 
S olai : ; 
Dur 3 actuellement seen Afrique Noire et à Madagascar est identique à celle 
i e la scolari en vigueur dans la métropole à quelques adaptations prés 
rent: arité, gratui ; p 
S degrés d'ensei uité, neutralité, contenu des programmes, articulation des 
seignement entre eux, examens, toutes choses sont compara- 


6s ici et 13 
e . Su 
e E. e différences. SOHEM le systeme pédagogique français, nous n'insisterons 
Stances propre c'est-à-dire sur les adaptations qu'ont rendues nécessaires 
pres au milieu économique et humain où nous nous trouvions. 
ies pour tenir comp 
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plupart du temps que parlés: ils ne sont pas fixés, n'ont pas de structure gramma- 
ticale ou syntaxique; leur vocabulaire convenant aux besoins des hommes qui les 
parlent, sont riches par exemple pour tout ce qui concerne la chasse ou la péche, 
mais sont extraordinairement pauvres pour tout ce qui touche au monde moderne, 
aux techniques, aux sciences, ou simplement à la vie pratique telle qu'on la connait 
dans les pays hautement développés. 

On voit les difficultés considérables qui résulteraient du choix de chacun des 
dialectes locaux — ou langues vernaculaires — comme véhicule de l'enseignement. 
Outre qu'il faudrait leur donner les structures et la richesse qui leur manquent, Ce 
qui en altérerait gravement l'originalité, il faudrait opérer, dans chaque localité, des 
ségrégations de plus en plus poussées dans les classes, selon l'origine linguistique des 
enfants. Il est en effet rare que tous les enfants d’une méme école primaire appar- 
tiennent à la même tribu et par conséquent parlent, dans leur famille, la même 
langue. Quant aux établissements secondaires, les élèves ne peuvent y converser 
qu'en francais, tant sont nombreux leurs dialectes originels. Ou bien, on imposerait 
artificiellement à un groupe ethnique suffisamment nombreux pour justifier Lents, 
prise, une langue vernaculaire choisie plus ou moins arbitrairement parmi les plus 
répandues, ce qui aurait pour effet d’instruire la majorité des ressortissants encor? 
une fois dans une langue différente dé leur langue maternelle. 

A ce compte-là il a semblé préférable de choisir la langue frangaise, qui est us 
langue de culture, et dans laquelle existent en abondance des textes des plus 
simples aux plus savants, en méme temps que des oeuvres qui sont le bien commu? 
de l'humanité, aussi bien que des publications accessibles à tous. Ainsi, On abolit 
toute tentative de ségrégation entre l'Européen et l'Africain et ce dernier &chapP® R 
ce qu'on a appelé sa “prison linguistique”. 
die ne l'enfant vient en classe apprendre une langue qui n'est pas celle de 53 
xe ii = un il s'en suit certes quelques inévitables adaptations pédagogiqr 
à ar pene année de la scolarité est à peu près entièrement cons? 
EE X E $ es er de la langue frangaise par des méthodes Water? 
celui des cours ar Eon s'attache à suivre un programme eg 
SE mission = = Lus eii cae Tout au long de la scolarité, E t ils 
eh ee re garde à cette dualité du système linguistiqU les 

sequence veiller beaucoup plus attenti t encore que dans 
écoles métropoli d DIE EE © d Mais celo: 

T po taines à une bonne intelligence de ce qu'ils enseignent. Mais ce 
DUC bien Y penser, n'est pas en définitive tellement original. Et il ne manque 
pas d écoles de village en France, encore aujourd'hui, oü Pei fants arrivent sans 
jamais avoir parlé d’autre langue qu'un patois 1 de Se t pas foncière” 

ment différent en Afrique et Ferpiciennes ca Se Pr ge De de arvenaient 
Geen 
comparable a celle que pouvaient en avoir leurs camarades bl 

Bien d'autres adaptations sont encore rendues re d rc n'avons pas la 
place d'analyser ici. Il en est une, cependant qu'il faut oul ner, ne serait-c® qr 
par loyauté, car elle marque une entorse sérieuse à la règle s nous avions énoncée 
plus haut de l'identité de contenu et de valeur de l'ensei; er donné aux jeun 
Africains avec l'enseignement donné aux jeunes "eech i 

L'école se construit en Afrique. Nous sommes partis d'un RM de scolarisatio? 
extrémement faible et nous voulons le faire monter rapidement. Or, si les élèves 
ne manquent pas, si souvent il s’en présente en beaucoup plus grand nombre que EA 

que permet d'en admettre la capacité des classes, les maitres, eux, font défaut. Dar 
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la i S 
geg - ^ pa les instituteurs sont tous titulaires du diplöme de fin d’etu- 
eean ies s accalauréat. Vouloir que tous les instituteurs d'Afrique et de 
rcp rei n bacheliers serait réduire l'effectif du personnel enseignant à 
E nes owe et celui des éléves à quelques milliers; Sans doute nous avons 
cie en geg: bacheliers. Mais ils constituent dans notre personnel primaire 
eege papas s La grande masse des instituteurs ont fait des études secondaires 
"erem En qu au niveau du Brevet élémentaire; c'est-à-dire pendant quatre 
iw p eur sortie de l'école primaire. L'expérience a montré que de tels 
aient valables et efficaces. Et leur nombre permet une scolarisation 


ee: plus massive. 
seid en effet, de cette scolarisation? 

OS Seo sont trés inégaux d’un territoire 

en AEF ori 9, (Cameroun) avec des moyennes qv 

inégaux d' 1%, au Togo à 40%, à Madagascar à 44% 

lescones dene region A l'autre dans un même territoire, beaucoup plus élevés pour 

ancienne rbaines ou côtières, qui sont celles où la pénétration européenne est la plus 
et la plus profonde, beaucoup plus faible pour les zones rurales éloignées 


d 
aon S des grands axes de communication. P 
Dans l'en isparité aussi entre le degré de scolarisation des gargons et celui des filles. 
Sont des emble on peut considérer que sur cent écoliers primaires, quatre-vingts 
garcons et vingt seulement sont des filles. Cette différence s'aggrave évi- 


de 
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Le mig participation féminine au processus de diffusion de l'instruction. — 
et qui e cependant est loin d’étre négatif. Les chiffres que nous venons de citer, 
ation S'améliorent d'année en année, expriment mal la réalité vivante: une popu- 
plus x ar d’apprendre, toujours disponible pour l'école, adm 5s 
nique y passer dans la vie du village les notions pratiques d hygiène, de tech- 
acquéri dimentaire artisanale ou agricole, de civisme, que 
erniè r. De plus en plus l'école élargit son influence. Les progrès numériques d° © 
NA res années correspondent à So? insertion plus intime et plus efficace ans la 
ge Auotidienne afri Gs t devenue une maniére de levain de la société 
Veget ès ultérieur. Mais elle 
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GUIDANCE IN MUSICAL EDUCATION 


It is perhaps unfortunate that guidance in school education should so often be 
restrictively associated in the mind of the educationalist with intelligence tests and 
those subjects, such as languages or mathematics, which are closely linked with 
general intelligence. These subjects, although undoubtedly important, by no means 
comprise the whole basis of school life, and still less do they represent the complete 
picture of the factors which go to make for complete living. There are other subjects, 
particularly those involving practical skills, which are comparatively independ e 
of intelligence levels and which may play an equally important part in the happiness 
of the adult. It is with one of these, music, that my own particular interests have 
lain. This is a study which, for the right people, can give a lifetime of joy: while 
for some, the return for their labours is so small that it is likely to lead to frustration 
and a sense of inferiority. This statement is based on the common experience 9 
music teachers, and the results of researches which I have described elsewhere 2n 
indicates the importance of innate musical aptitude in setting limits within which 
music may profitably be studied. If this be true, it would throw on teacher? the 
responsibility to give some guidance to children and parents, so that those who have 
special talent may not miss the opportunity to develop it to the full. Conversely, 
guidance may also help the child who is not gifted by nature for musical activities 
by preventing him from spending too long a time on unfruitful endeavours in, sayı 

learning to play a musical instrument. d 

My own interest was directed to this particular field because of the practical 16 
to select those children who at the age of 11 might profitably take up the study © 
an orchestral instrument. It is generally assumed — and there is quite good evider 
that this assumption is well founded — that the mental capacity for music must 1 
a forerunner of the capacity to perform music. It is with the all round mei 
pied to deal with musical material, rather than with practical performam" 

C cec cum _testers ‚have been concerned. I have, with some trepida 
Eer de en M musical intelligence, as that term makes I - 
have been largely left istrator the scope of such testing. Creative aspects ain 9 
until the Gee Sane: o see Jo lon and are likely to rem 

e 

Of course, attempts to measure the le of young peo ple are not 
new and have probably been made by practising musicians almost since music bega”: 
However, with the development within the last fifty years or so of the technique 
of group mental measurement and of musical recording devices. psychologists 
attempted to improve on the musician’s efforts — en Set measure of succe? 
It is not possible in an article such as this to do more than give a mere indication 
of this field of work by a brief consideration of certain tests. LE have been selecte 
from those in present use, because each illustrates a somewhat different approae P 
They are those of: Kotick and Torgeson, Farnum, Seashore, Wing, and of Fran Jin 

The test designed by Kotick and Torgeson is apa Band. encil test and nothin’ 
is played. It is, in effect, the type of paper which = htbe Ge in any examinati? d 
on musical rudiments. Thus, there are questions on SE names of notes, time ser, 
tures, the meanings of musical symbols, key recognition and the names of ie 
songs. There is one advantage to the musician in this test over his own examination e 
namely, that the marking is made very simple. The answers are registered bY maki” 
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ween i 
or ar a dotted lines, and may then be marked by means of stencil 
i Farnum's test i i 
is a difference in seg played tune 1s compared with the notation. 
Se is expected rhythm between the notation and the d SÉ 
prm an, affer on the bar in which this difference occurs: In this test the 
SCH chil reni tie rien ascertained the marks, compare them with those of 
= available. Three ez : States of America. In other words, standardised scores 
for non-players, schie? = re scores are given, one for players, à second 
TM e Be chi hos I ird combines the two. More than one table is necessary 
NÉ o become familiar en to play a musical instrument has more opportuni- 
© pu inegnalitiesino 1 notation than the child who is a non-player. As there 
: € somewhat aff pportunity to learn music, Farnum's test results are bound 
n the well-kn ected by these environmental differences. 
own Seashore test an attempt ha: de to get away from 


difficultie 
so s due toi = 
ci the most goe oe? of opportunity by setting simple types of problem on 
E time: "intensit aA aspects of music. There are six tests in all, being those 
In T the second SE A imbre, memory and rhythm. Typical tests are to Say 
Ser als are the sam s higher or lower th ther two time 
p and vastata or different. Standardised scores are given 
o if the child i es. This form of standardised score may be so 
Whether a Ca advanced or retarded in school grade. There may also be some 
ptitude as measured with such simple material is applicable to 
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evidence is given elsewhere, but it may here be summarised by saying that there 
appears to be a close association between ability to perform musical tests and the 
capacity to continue with the study of a musical instrument. Also those young 
people who have shown that they have considerable aptitude to learn a musical 
instrument do very well on the tests. Further as there is a high correlation between 
scores on the tests when taken at 11 years of age, and the scores several years later, 
this would tend to show that a forecast at 11 years is likely to be a good indication 
of the musical aptitude of the adult. 

If these results be accepted, they would suggest that educationalists should 
provide opportunities for the proper development of the musically gifted children. 
Perhaps this obligation is an even more pressing one in the case of those children 
who are not very richly endowed in other directions, for to them the development of 
this, their one, talent, may have a more fundamental influence in favourably 
affecting their personality than it has in the case of those who have a large number 
of talents from which to choose. 

It an be noticed that the individual differences in aptitude for musical work are 
er would be met in the more academic school subjects — partly because 
er zw = SCH ineducable in the basic subjects go to special schools and insti- 
musical a hu sd are catered for according to their needs, whereas those of low 
ae ie $ do, of course, remain in the normal schools. To ask a music teacher 
and satisf I with such a wide range of aptitude and still maintain the inter 
isto Poen d of them all is to ask the impossible. With teaching Kei". 
musically dull 3 » the bright will be bored because the work is too easy, while 

y cull will be equally bored because the work is ‘over their heads’. Further 
Y is to waste the talent of the gifted who ought to be taking delight 
linis pe De of music before they leave school. ied 
groups but ere, i I at in most schools the children are not taught in pe 
correspond to their er vs i ast, divided into various grades which $5 SE 
and those of many other ee run re ee o only 
about.3. This figure br tetur presented by a corrrelation of the order x Sid 
that a division into Sgr me ated mito terms of school organisation by § Ge 
taking an ungraded grou a ini elligence is only some 6 or so per cent better a 
P. Obviously if justice is to be done to the children (and 


i = able) while at school, but it would not suffice GC 
aptitude the scope to develop his talent to th 


conducting, and, above all, b 
schools already do remarkabl 
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usual, but that the equi i 

Een quipment and staffing for the teaching of musi 

in a. ee i ee Such a school Se E 

E Er res interested in music, so that it might well happe: 

Eten s of some other subjects such as histor ppen 

Die Su va bd bs from an angle likely to appeal to MED hdi 

ee e such a school would naturally develop links with the music 

Pu rie ee? colleges for teachers thus ensuring to the children the 

oo studies and to the schools a good supply of those teachers of 
e so badly needed in our present schools to guide and encourage 


musi 
Sical talent wherever it may occur. 
H. D. Wing, Sheffield 
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TGESTALTUNG DER SCHÜLER HÓHERER LEHRANSTALTEN 
IN SLOWENIEN (JUGOSLAWIEN) 


denen sich Jugoslawien gegenübersieht, 


Ein 

es i K 
der vielen erzieherischen Probleme, 

herisches sondern auch 


ist das " 

Sehr ies Schüler -Freizeitgestaltung, ein nicht allein erzie 
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einer bestimmten höheren Lehranstalt allein oder diejenigen von verschiedenen 
Schulen der gleichen Stadt auswertet. Die endgültige Analyse jeder „statistischen 
Auswertung' zeigt die gleiche Reihenfolge: Sport, Bücher usw., woraus sich ein 
sehr charakteristisches Bild der Neigungen der Schüler höherer Lehranstalten ergibt. 
Überraschend war nur, daß Tanzen erst an siebenter Stelle kommt, da ja allgemein 
bekannt ist, wie gern unsere Jugend tanzt. Der Grund hierfür ist darin zu suchen, 
daß viele junge Leute sich scheuen, ihre Tanzlust zuzugeben und statt dessen 
Vorliebe für Jazz an die erste Stelle setzen. Wenn man aber diese Antworten denen, 
die Tanzen an erster Stelle anführen zuordnet, dann rückt diese Vorliebe auf den 
fünften Platz, und so findet man die tatsächliche Reihenfolge der von unseren 
Schülern bevorzugten Freizeitgestaltung. 

Interessant ist auch, wie die bevorzugte Freizeitgestaltung der Schüler ent- 
sprechend ihrem sozialen Herkommen schwankt. Auf Grund der in den Fragebogen 
angegebenen Berufe der Eltern wurden die Antworten nach vier „sozialen Katego- 
rien” ausgewertet: Kinder von Arbeitern, Angestellten, Gewerbetreibenden, Bauern. 

Die Analyse zeigt, daß zwischen den Schülern der vier sozialen Gruppen ein weit 
geringerer Unterschied besteht, als zu erwarten war. 

Vollkommen anders geartet sind die Unterschiede, wenn man die Fragebogen 
unter Berücksichtigung des Alters auswertet. Hier sind die größten Abweichungen 
bei Büchern (15 Jahre 322; 18/19 Jahre 129) und Tanzen (15 Jahre 33; 18/19 Jahre 
139) festzustellen und die geringsten bei Wandern (15 Jahre 110; 18/19 Jahre 112) 
und Theater (15 Jahre 84; 18/19 Jahre 70). Zieht man wiederum das Geschlecht in 
Betracht, so ergeben sich die größten Unterschiede bei Sport (Jungen 993; Mädchen 
487), Büchern (Jungen 298; Mädchen 623) und Theater (Jungen 95; Mädchen 244). 

Interessanter noch als die zahlenmäßigen Resultate dieser Umfrage sind die 
Antworten der Schüler auf die Frage ,,;warum”’ sie diese oder jene Art von Erholung 
E Zerstreuung bevorzugen. Aus ihnen ergeben sich zahlreiche interessante DI" 
ee E Frage der Wahl ihrer Freizeitgestaltung 1. Es würe au SS 
Set, c 1 ieses Fragebogenmaterial mit ähnlichem anderer Länder 7 S 
SE Een E veces Vergleich würde sowohl viele interessante Übereinstim 
E Kiss im ^ bweichungen des psychologischen Bildes der Schüler hóherer 

en verschiedensten Teilen der Welt aufzeigen. 


F. Pepiéex, Ljubljana 


EDUCATIONAL JOURNALS IN SWEDEN 


. The resolution of the Swedish Riksdag of 1950 to introduce a 9 year comprehen- 
sive school, and the ensuing debate on the realisation of this radical change, bag 
greatly stimulated interest in educational matters among the Swedish public. The 


problems have also been forced upon the population through the hard competition 
for admission to secondary schools, whose capacity $50 of been developed in 
proportion to the increase in the post-war school population. This interest finds it$ 
main expression in discussions in the daily Press, and is principally concerned witl 


questions of organisation, whereas discussion of general educational problems 1 
mainly carried on among the educators themselves, in their own journals. Even here, 
the interest in subject and method is usually stronger than interest in educational 


1 Verf. bereitet z. Zt. eine qualitative Auswertung seiner Untersuchungsergeb- 
nisse vor. 


He" 7 — 
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problems generally 5 
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Secondary he Läroverk (published by “Laroverkslvarnas Riksförbund” 
Arvid G. Möller. S aue Association — weekly, circulation 9.500, Be me 3 
educational probl Kungsholmsg. 10, Stockholm K.) carries articles and news E 
in other countrie We methods, school politics, organisational matters en 
cations from thes ann. à cooperation, as well as book re, communi 
Of more:or les : ool authorities, examination papers, appointments, ate 2 
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Association — ci förbund » _ the Swedish Elementary School Women Teacher's 
Drottningg. yd Li 28.000. Editors Mr. Ähe Isling and Miss Inga Holmstróm 
forbun an Ge nd and Svensk skoltidning (publ. by “Sveriges smäskollärarinne- 
Circulation 18 ee? Association of Women Teachers in Infant Schools — weekly 
three latter pus 0% editor Nathan Johnsson, Kammakarg. 48, Sthlm Va). The 
Sven Me cd also publish a joint quarterly journal: Folkskolan (editor 
d A Purely orga NEE 10, Sthlm C) with pedagogical and psychological articles. 
Sveriges A nn a journal, Tidning for överlärare, is published monthly by 
Masters) and rarefürbund" (Swedish Association of Elementary School Head- 
Presents articles and news mostly on administrative matters. (Editor 
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Stockholm Va) and Moderna Spräk (“Modern Languages”), which achieves corre- 
sponding aims for language teaching (circulation 4,000, published by the Swedish 
Association of Modern Language Teachers, editor Professor Gustav Korlén, Saltsjö- 
Duvnäs). 1 . ; t 
The governmental School Authority of Sweden, responsible for the carrying ou 
of the School Reform Act of 1950 and the great experimental activity connected 


with it, issues two publications. Aktuellt fran skolöverstyrelsen contains communi- 
cations on administrative and educational affairs, 


educational articles, as well as reports and bibli 
12,500, editor Byrädirektören Eva Hammer, K 
29, Stockholm 8.) — På försök specialises on the 
experimental activities. (Editor Lektor B 
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problems and the experiences of the 
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y is incomplete in so far as it leaves out a good 
nt Nordic publications 1, 


Cart-Henrik Wittrock, Stockholm 
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an der Universität in Erlangen seit 1953, Hauptsáchl. Veróffentlichungen : 
Wesen der menschlichen Antriebsstruktuy (Leipzi 
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1 Which were treated separately in the IRE Vol. II, no. 4 (1956). 
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the University College of Swansea and the University of Birmingham (1946-50). 
In Birmingham he was responsible for the development of the Research De- 
partment in the Institute of Education, the Remedial Education Centre and 
the Journal “Educational Review”. Since 1950 in Australia developing the new 
Faculty of Education in the University of Queensland. Author of a large number 
of books and articles, together with material for use in centres and clinics for 
handicapped children. Amongst his publications are: Backwardness in the Bast 
Subjects, Diagnostic and Attainment Testing (with F. E. Schonell), The Psychology 
and Teaching of Reading, Diagnosis and Remedial Teaching in Arithmetic. 


M. L. KeLLMER PRINGLE, Honours Degree and Doctorate in Psychology of the 
University of London; Post-graduate Diploma in Educational Psychology an 
clinical training in Educational Psychology. Taught for several years in Infant and 
Junior Schools. From 1945-50 Educational Psychologist to the Hertfordshire Child 
Guidance Service, and for two years of this period also part-time Consulting Clinical 
Psychologist at a Mental Hospital. Since 1950 Lecturer in Education at the Universi- 
ty of Birmingham, and in charge of its Remedial Education Centre and Tutor to the 
Post-graduate Diploma in Educational Psychology. Chairman of the Association © 
Workers with Maladjusted Children since 1954. Has published papers in various 


journals on “Social Maturity”, “Emotional Maladjustment" and “Remedial 
Education”. 
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Lehrer und Schulleiter in Hamburg. Seit 1950 Leiter der Dienststelle Schiilerhilfe 
der Schulbehörde in Hamburg und Schulpsychologe. Seit 1949 Vorsitz im Aussen 
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öffentlichte Aufsätze über sozialpädagogische Aufgaben der Schule. 
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rights of the individual to choose his own course of education is the 
demand of society for an appropriate labour supply in different fields of 
work.” The Committee proposed an extension of the school-leaving age 
to 15. Within the system recommended by the majority ofthe Committee, 
differentiation of pupils into "streams" should still be made at the age of 
le 

The 1946 School Commission, on the other hand, went farther in 
proposing a comprehensive school for all alike up to the age of 16. Though 
aiming at the full development of each individual, the Commission was in 
favour of a type of comprehensive school more integrated than differenti- 
ated. The allocation and transfer of pupils should become a matter of 
guidance rather than of selection. Nevertheless, each pupil should have 
the right of a free choice between the optional courses available in the 
seventh and eighth forms. Preferably a decisive step should not be taken 
until the ninth form, when the pupils might be more mature and prepared. 

Although these recommendations by the Commission seemed to be in 
line with developmental psychology, particularly in delaying the differ- 
entiation of pupils until the age of 15, they drew intense criticism. The 
opposition, fearing lowered standards and other inconveniences, argued 
strongly that the supposed advantages of a gradualand delayed differenti- 
ation should first be proved through follow-up studies within schools 
practising this system. Unfortunately, the considerable structural analyses 
made by the Commission were not completed by the follow-up studies 
needed.?) 

Therefore, the Minister of Education declared, in 1950, that a solution 
to this controversy was not to be found in discussions, but rather in 
practical experiments. Parallel with these experiments a series of scientific 
se be carried out. The Minister stated that by the end of the 

prehensive survey on research and experiences should have 
been made. 

The Education Act of 1950 outlined an experimental programme for & 


9-year comprehensive school, designed to replace elementary and lower 
secondary schools. 


According to the Act, the comprehensive school is divided into three sections — 
the lower (form 1-3), the middle (form 4-6) and the upper (form 7-9). The lower and 
middle sections have form teachers and the upper section as a rule SE teachers. 
The first foreign language (English) is to be a standard subject Ge form 5. Vo- 
cational guidance is introduced in form 7 and 8, and pre-vocational training in 
form 9. 


In Parliament it was eagerly advocated that the school experiments 
ought to be really "comprehensive". Also, it was stressed that it would 


THE EVO 
LVING COMPREHENSIVE SCHOOL IN SWEDEN 29 


depend 
Hc on the out 
hensive school mi Fe of the experiments to what extent th 
ei nnsed: not ght replace lower secondary schools in thi zs CH 
oic PRÉ a problem of the day ei pasma Tns 
es ol the ay either. The increas i : 
IM ers and sc a cause an increased demand for ae Dn 
B tbe vo en Therefore, it appeared Nus t px 
D n i 
ad Ba aura put the Act into full operation until the lec: A 
a OD is 
ae age of teachers and building accommodation Bi 
Altho i 
Mini ugh th i 
Se, R. boca ur d vote was à unanimous one, the former Pri 
Be Promise E m the concluding debate characterized this result = Se 
ainty about the ges and uncertainty”. However, he added, there was no ane 
efinite decision to start comprehensive schools and to learn 


from 
experienc 
e. Th 5 
e results of a progressive reform will always lie somewhere in the 


futur 
©, he said 
AT + 
so the Minister of Education J. Weijne, called attention to the 


fact t 
hat it 
would tak : 
take a long time to bring so far-reaching an Act fully into oper- 


ation, In hi "e 

School er ar important to come to terms about the direction of 

Volunta : o fix a time-table. 
Communi AA E of comprehensive schools on @ trial basis in some 
8 more th ad already begun prior to the Education Act of 1950. In 
Ty out the es n one hundred local authorities requested to be allowed to 
ommission SE school programme proposed by the School 
. However, only 14 districts Were permitted to start re- 


Organi 
Zatio 
n from the year 1949-50. These pioneering districts were 
ented communities of varying 


Scatter 

5 ed 

Size and a over the country and repres 

8ether too ae et Some of the rural communities were, however, alto- 
mall (2.500-3.000 population) to be able to pro i 


Of Co 
."Ourses 
Neighbour and adequate teaching: In some places 2 number of small 
ed to arrange the upper 


Section of g districts have spontaneously tri 
ls on a co-operative basis. 


thei 
ir comprehensive schoo 
ther or not 


hou 3 
comprehensi districts are free to choose whe 
éis, A LR school system, the number whic 
e present time (1956-1957) seventy-one EIS 
i y- Statistics are 


= Te-or, Gë 
given o ganizing their systems 
D the next page. 
he part of 


is ine : s 
reasing interest in the comprehensive programme on the pa 
explaine py the small additional 


cos MR 

State Nus cannot appreciably be r 

h c y to pioneering districts. More likely, the reason is & growing 

°F all, Ze an obligation to provide an appropriate secondary education 
Se in only for a selected group- Also, in their efforts to cater for the 

Rough the student population man communities, paradoxically 

» Seem to consider the com 


Co 
Nveni 
enient approach 


260 YNGVE NORINDER 


Comprehensive school districts in Sweden 


Starting Number and types of districts E ui 
ee Rural | Mixed | Urban | Total | teachers pupils 
1949-50 4 4 6 14 172 2.500 
1950-51 5 5 10 20 379 7.500 
1951-52 5 6 14 25 682 14.600 
1952-53 5 7 18 30 1.009 22.700 
1953-54 8 8 21 37 1.525 35.800 
1954-55 9 10 27 46 2.516 61.500 
1955-56 9 14 36 59 3.394 85.000 
1956-57 16 18 37 71 4.393 110.500 


On the other hand, besides the opposition which every educational 
re-organization, as a rule, has to meet before it earns its place, the 
comprehensive schools in our country have suffered a good deal from the 
vagueness of the Education Act. Its experimental character has been 
over-emphasized by its opponents. From the beginning a sense of un- 
certainty was diffused among parents and teachers by this deviation from 
the traditional system. Very often, too, the comprehensive schools were 
quite simply compared with selective schools, to the advantage of the 
latter. So far, the premises of such comparisons seem not to have been 
clearly and fairly defined. 

However, during the parliamentary session of Spring 1956 the Minister 
of Education promised that a general survey of the still controversial 
issues would commence in 1958 at the latest. It should be finished soon 
enough to be brought to parliament in the early sixties. In agreement 
with the State Board of Education the Minister expected the compre- 
hensive school system to be generally established throughout the country 


in the early seventies, when the bulge in the student population should 
have passed. 


In a special memorandum the Board stressed th 
rate of changing-over to the comprehensive system; 
to plan the supply of sufficient teachers and building accommodation. They also 
urged the Government to approve a more rapid expansion of the comprehensive 
school experiments not merely in order to test the system but also to serve the 
increasing school population. Therefore, it was Suggested that communities should 
be allowed to widen their school system, even if thereby they could not carry out a 
full comprehensive programme. The Board also assumed that the general survey 
announced should determine to what extent the comprehensive school would in the 
future replace existing types of schools. 


€ need for directives about the 
otherwise, it would be difficult 
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In the field of comprehensive school organization the Board stressed the need for 

additional study and experiment in small rural communities characterized by a 

dispersed population. The opportunities of co-operation and of using such comple- 
mentary teaching aids as, for instance, radio and correspondence courses should be 
explored. In the field of pre-vocational education the Board emphasized the need 
for more experiment, not least in rural areas. 

They were, likewise, fully aware of the need for further research and recon- 
struction even when the comprehensive schools had passed their experimental 
stage. However, the Board assumed that this continuous refinement of teaching 
methods and techniques might in coming years be concentrated on special schools 
for experiment in connection with teacher traini 

Finally, the Board gave @ reminder of the urgent need for school psychologists. In 
comprehensive schools it will, of course, be a major objective to create an environ- 
ment which will promote the best development of every pupil. Therefore, a psycho- 
logical service is needed at various levels in order to help the pupils to adjust 


themselves in a sound and successful way- 


Il. Tasks of guidance and adjustment 1 j 
As long as children are not capable of understanding their growing 
selves, they evidently cannot, entirely unguided, adjust themselves. At 
all events they need assistance in their adjustment to new school situations 
and in making early choices OF plans pearing on their future. And yet this 
guidance should result in self-guidance, the earlier the better. 

The initial settling of Pupils into school should, according to the regu- 
lations of 1950, be made by means of “school maturity tests in addition 
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studies at higher schools, where several foreign languages are com pulsory. 
This tendency to choose German, which was somewhat exaggerated at the 
beginning, has, however, gradually decreased, namely from 53% in 
1951/52 to 41% in 1955/56. Many of the students who failed in German 
and therefore were dissuaded from continuing with the subject changed 
over in the eighth form to a course of study which contained only one 
foreign language or none at all. 


English and German - an advanced Course covering the whole field and an 
ordinary course, mainly confined to reading and conversation, Other 


courses of varying level of difficulty have likewise been worked out, for 
instance in mathematics and Science. 


Educational guidance, in combination with 


"grammar" (9 gr.), 
(9 pv.). The proportion of 


How the pupils taking these courses in the year 1955/56 were divided a 

to general ability, according to a &roup intelligence test, is depicted in 

Diagram 2, General ability of pupils in different courses, ninth year 
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year all pupils, except those taking the most heavy foreign language 
courses, have the opportunity of using one month of their school time in 
getting practical experience of work out of school. Usually they divide 
this period between two or three different places of work, in industry, 
business or social work. The guidance teacher has to keep close contact 
with the pupils during their practical experience period, and give them all 
the assistance they may need. 
Kor Ue group ch pupils who beine entering the 9 wx course bare 
already decided on their main line of work and training there are four 
broad branches: domestic, agricultural, industrial and commercial. Of 
those who vocationally are most decided some represent “diversified 
occupations.” This group is the only one which receives its entire practical 
training from the employers. Besides general education the school has to 
give this group individual instruction in technical subjects pertinent to 
the different trades in which the pupil is employed. With the aid of 
correspondence courses and other means of self-help this rather compli- 
cated procedure has been simplified. The pupils themselves seem to ap- 
preciate such methods, which correspond with the desire of the adolescent 
for more independent work. 

On the whole, the system of co-ordinating school instruction with work 
experience out of school appears to be appropriate for a large group of 
adolescents. Even many of those who dislike school find such a combi- 
nation more endurable. The system itself, however, requires close CO” 
operation between school, employment agencies and employers. This, of 
course, is possible under favourable conditions and as long as the part- 
time student population is not too large. 

Another, though not surprising, fact about the pupils in the 9 Di 
course is that the majority has not yet decided what to do after leaving 
school. Many of them aim at distributive and semi-skilled or unskilled 
work. Besides common occupational understanding and further guidance 
these pupils want continued general education. Like all young people they 
need to develop healthy and effective work habits as well as to learn how 
to use their leisure time soundly. Of course they also need to learn more 
about themselves and others in order to improve their social relationships. 

General practical training, consequently, should constitute the major 
part of the educational programme for this large group of pupils. Further, 
if a sound and vigorous development is wanted, this training should 
combine theory and practice in purposeful settings, as has long been 
successfully demonstrated in domestic Subjects. In housecraft rooms, 
often in charge of only one teacher, the pupils study and practise a variety 
of subject-matters as, for example, home management and decoration, 
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Although the general practical training for boys is still largely conducted 
along the traditional pattern in separate shops with special teachers for 
woodwork and metalwork, there is a distinct trend toward a compre- 
hensive programme. In small schools which cannot afford a series of 
special shops both these basic areas of work often have to be combined in 


a “mixed” or “genera » shop. IN 
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given to techniques in the use of typical industrial tools and the simpler machines. 
For the majority of the pupils in the pre-vocational course continued general 
practical education is needed in order to maintain and improve their versatility and 
occupational mobility for the future. As most of them have not yet made up their 
minds, they should above all concentrate for a further period on the practical social 
skills, which are always useful and valuable irrespective of vocation. 


There is further need for opening up more generously than before 
possibilities for able pupils in the pre-vocational course to take, at the 
same time as their shop training, advanced courses in related subjects — 
mathematics, science, technology, drawing etc. Some of these pupils 
should have an opportunity of concentrating in the direction of vocation- 
al-technical or commercial training. Shop training and educative part- 
time work experiences out of school should, on the other hand, also be 
accessible more easily than at present for practically interested and gifted 
pupils in the general courses. From these combined sources it might be 


possible through creating further educational opportunities, i.e. of the i 


junior college type, to fill many positions of industrial, technical and 
commercial responsibility. In industry, for example, there is an increasing 
number of important positions requiring technical training of less than 
engineer’s, standard but more advanced than that of the skilled mechanic. 

The Board of Education, in demanding an expansion and re-organi- 
zation of the training at the upper secondary school level, has pointed out 
that the new comprehensive school system may stimulate able young 
persons to use the opportunities for further education more frequently 
provided that the facilities are sufficiently adapted to the needs of the 
individual as well as to the needs of society. On the whole, it appears 
likely that a comprehensive school system might make it possible to 
explore and to make use of a maximum of various and valuable human 
resources, by fully including all sections of the social structure. 

In conclusion it may be recalled that there are and should be different 
degrees of comprehensiveness in the educational programme of the 
individual at different stages of his development. As has long been proved 
in the elementary schools, it is important for the social maturing of 
children to let them have in common the learning experiences most 
essential for human understanding and relationship. In the formative 
years of childhood their school programme should on the whole be as 
comprehensive as possible. It must be concerned with the “whole child” 
and with “all children”, as the phrase goes. During the period of childhood 
when individual differences have not yet become too large, practically all 
children can be taught together. As experience shows, almost every child 

is able to make progress individually and socially, even though all do not 
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mature at the same rate and, consequently, do not reach the same level. 

From the point of view of growth it seems hard to deny that youths in 
our time of uncertainty and tension need a prolonged period of schooling 
and adjustment. In the puberty period, however, equality of education 
cannot reasonably mean the same education for all. Even in the pre- 
puberty period when specific interests and aptitudes become apparent, 
the pupils should begin to concentrate on a line of development suited to 
their own personal resources and powers. And yet, such a progressive 
concentration should not suddenly push them into a narrow specialization, 
that is, they should not be allowed to concentrate too early on a small 
number of subjects alone, and entirely exclude or minimize the remainder. 

Although both the seventh and the eighth school years are organized as 
an orientation stage for the pupils, with guidance to help in their free 
choice of study alternatives and with the possibility of easy transfers, the 
majority of pupils are in their ninth school year still vocationally unde- 
cided. That is the case even with the pupils in the pre-vocational course. 
This does not necessarily mean that the pre-vocational course should be 
made very much more specialized than it is at present. It should still be 
concentrated on a few broad branches: domestic, agricultural, industrial 
and commercial. To divide the pre-vocational course into a number of 
More or less specialized branches is neither possible nor necessary. It 
Would be more purposeful, in case of need, to add one or more main 
branches, as, for example, a social service branch for both sexes. In ay 
one of these broad branches some pupils should have fone Tats 
pos concentrating in some D D MN. and social skills. 
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an early stage are capable of working by themselves, they should at first 
be given individual assignments within the class. This would make possible 
deeper and more extensive study. 
Experience has shown that, even with a free but guided choice of study 
alternative, in the ninth school year the grammar course receives the 
intellectually most capable pupils. Therefore, given competent teachers 
and suitable working conditions, it is hard to see why the intellectually 
gifted should have to suffer educationally in the comprehensive school. 
One most important proviso should, however, be mentioned. These pupils 
must be guided to take advanced courses, if possible as soon as they enter 
the upper section of the comprehensive school. If their number is large 
enough to allow the formation of a group or class of their own, this should, 
of course, be done in order to provide the best conditions for effective 
study. These pupils should, however, also have the chance of associating 
with others in co-operative social activities. In small schools with 
combined general and grammar courses in the ninth school year, the 
pupils taking advanced courses at present receive separate instruction in 
Swedish, foreign languages and mathematics. This should be allowed at an 
earlier stage in order to help these pupils to concentrate upon their 
heavier programmes. In small schools where there are only a few pupils of 
this category, correspondence courses or other means of self-teaching may 
be a help in keeping them fully and purposefully occupied. 
The often emotionally-loaded discussion of the Problems of different- 
iation has, indeed, produced more heat than light. There is still 
in some quarters to maintain a socially as well as psycholo; 
tenable approach. Differentiation seems to be considered mainly as a 
simple procedure for selecting and segregating pupils at an early age 
whereas in fact differentiation and individualization are, to a large extent, 
problems of directing study, and primarily of providing the varied and 
well-balanced educational opportunities needed by the individual and 
society. The learners themselves, on the other hand, are to be guided in 
their process of differentiation and concentration, as well as in their 
personal selection among the opportunities which are or should be given. 
The experience obtained from the comprehensive schools in Sweden 
thus far confirms the soundness of the fundamental principle of providing 
for all pupils opportunities to find themselves through varied learning 
experiences, guidance and a free choice of study alternatives most suited 
to them. Though a continuous adjustment of this system certainly has 
to be made in the future, hardly any dramatic modifications seem to be 
needed. 


The most impending problem seems to be how to supply the compre- 
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geführt werden, mit deren Hilfe die Schüler während beider Schuljahre verschiedene 
Fächerkombinationen wählen können. Die Verteilung der Schüler auf die drei 
Hauptzweige — 1) den auf die Oberschule vorbereitenden Zweig, 2) den allgemeinen 
Zweig und 3) den Berufszweig — wird erst im 9. Schuljahre vorgenommen. 

Diese im Vergleich zu den gegenwärtigen Verhältnissen ungewöhnlich späte 
Aufspaltung in gesonderte Zweige stieß auf ernsthafte Bedenken. Deshalb sollen 
gemäß einem Beschluß aus dem Jahre 1950 erst verschiedene Differenzierungs- 
möglichkeiten praktisch erprobt werden. Erst gegen Ende der fünfziger Jahre soll 
auf Grund der in der Zwischenzeit gewonnenen Erfahrungen näher bestimmt 
werden, wie die Frage der Differenzierung am besten gelöst werden kann, und in 
welchem Ausmaße die Einheitsschule traditionelle Schulformen ersetzen soll. 

Eine gewisse Versuchstätigkeit mit der neunjährigen Einheitsschule begann schon 
1949/50 in 14 Gemeinden. Im Jahre 1956/57 arbeitet man in 71 Gemeinden im Sinne 
der Reform. Die Erweiterung der Versuchstätigkeit von 14 auf 71 Gemeinden be- 
weist vor allem das Bestreben, nicht nur einer kleinen Zahl intellektuell begabter 
Schüler, sondern allen Schülern eine bessere Ausbildung zukommen zu lassen. Viele 

Gemeinden sind offenbar der Meinung, daß das vielseitige Programm der Einheits- 
schule die besten Möglichkeiten bietet, die verschiedensten Ansprüche der heran- 
wachsende Jahrgänge zu befriedigen. Den Landgemeinden scheint die Einheits- 
schule geradezu die Möglichkeit zu bieten, sich dem Ausbildungsniveau der bisher 
begünstigten Stadtgemeinden anzugleichen. Die von den Gemeinden ständig ver- 
stärkten Forderungen nach Reformen werden mit großer Wahrscheinlichkeit sehr 
bald schon eine zentrale Entscheidung über die Durchführung der Einheitsschule 
erzwingen, und zwar so schnell, wie es der Nachwuchs an Lehrkräften und die 
Errichtung von Schulgebäuden zuläßt. 

Da die Versuchstätigkeit mit der Einheitsschule immer noch ganz auf freiwilliger 
Verpflichtung der Gemeinden beruht, hat man diesen billigerweise eine gewisse 
Wahlfreiheit im Hinblick auf die für die Oberstufe vorgeschlagenen verschiedenen 
Differenzierungsmöglichkeiten gewährt. 

Die bisherige Versuchstätigkeit hat schon gewisse Erfahrungen gezeitigt, die 
Anlaß zu Abänderungen des ursprünglichen Planes gegeben haben. Unter anderem 
hat sich gezeigt, daß außer der Hilfsschulkategorie weitere 10-20% der Schüler 
kaum dem fremdsprachlichen Unterricht mit Gewinn folgen können. Man unter- 
scheidet nunmehr zwischen einfacheren Lehrplänen, die hauptsächlich Lesen und 
Konversation umfassen, und vollständigeren Lehrplänen, in denen die gleichen 
Anforderungen an schriftliches Ausdrucksvermögen wie in den Realschulen gestellt 
werden. Die Schüler, die es selbst mit den einfacheren Lehrplänen noch schwer 
haben, können nach einiger Zeit anstelle der Fremdsprache einen erweiterten Kurs 
in ihrer Muttersprache oder praktische Fächer wählen. 

Zu den beliebtesten Wahlmöglichkeiten der Oberstufe gehören einerseits die vier- 

wöchentliche praktische Berufsorientierung außerhalb der Schule während des 8. 
Schuljahres und andererseits die praktische Arbeit des sogen. Berufszweiges während 
des 9. Schuljahres. Die praktische Berufsorientierung wird in Zukunft zum größten 
Teil in gut ausgestattete Schulwerkstätten oder in sogen. Orientierungszentren 
verlegt werden müssen. Es hat sich übrigens gezeigt, daB nur ein kleinerer Teil 
der Schüler des letzten Schuljahres die für eine spezialisierte Berufsausbildung 
notwendige Reife besitzt. Diese Schüler sollten auf eigentliche Berufsschulen über- 
führt werden, oder ihnen sollten gewisse Möglichkeiten, sich schon während des 
letzten Schuljahres Schritt für Schritt auf eine berufliche Einrichtung zu konzen- 
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trieren, gebot 
Ber Kosten ae M bu Man muß jedoch vermeiden, eine vorzeitige Spezialisierung 
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wählen. Falls die ‚im 9. Schuljahr die auf die Oberschule vorbereitende Linie zu 
Möglichkeiten ze c Schülern schon während des 7. und 8. Schuljahres größere 
kompetenter Cé = en werden, sich auf höhere Kurse unter Anleitung hinreichend 
Schüler in der Ce vorzubereiten, könnte man das Risiko vermeiden, daß diese 
daß auch diese cr mei benachteiligt werden. Es ist jedoch wünschenswert, 
five und soziale c hüler mehr als bisher die Möglichkeit erhalten, praktisch produk- 
rziehende Arbeit auszuüben. Diese Möglichkeit ist bisher nur den 
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Das im werte und des Berufszweiges geboten. 

dürfte wohl Fe 4 ck wichtigste Problem im Rahmen der Reformmaßnahmen 
rage des Lehrernachwuchses für die Oberstufe der Einheitsschule 
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logischen und i rer mit weiterem Horizont und vor allem mit genügenden psycho- 

Meu als die imn Voraussetzungen. Ein Schulsystem ist letzten Endes nicht 
u verwirklichen ^ die dazu ausersehen sind, seine Ziele im praktischen Leben 
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pondre aux besoins les plus divers de la génération montante. Les communes rurales 
y voient la possibilité d'égaler le niveau de formation offert par les communes 
urbaines jusqu'alors favorisées. Il est vraisemblable que la pression toujours plus 
forte exercée par les communes en vue d'une réforme, obligera à prendre trés vite 
une décision générale concernant ces écoles d'un type nouveau; plus vite même que 
le voudrait le rythme du recrutement des maîtres et de la construction scolaire. 

Comme on a laissé jusqu'à présent aux communes le soin de décider si elles 
voulaient tenter l'expérience, il a bien fallu leur accorder une certaine liberté de 
choix parmi les diverses options prévues pour le 3ème cycle. 

L'expérience a déjà permis d'apporter quelques modifications au plan initial. 
Ainsi l'on a constaté que, outre les enfants qui ont besoin d'un enseignement spécial, 
10 à 20% des éléves sont en fait incapables de suivre avec fruit le cours de langue 
vivante. L'on établit maintenant une distinction entre un programme simplifié, 
pratiquement restreint à la lecture et à la conversation, et un programme normal où 
l'on exige, comme dans les écoles secondaires, la capacité de s'exprimer par écrit dans 
la langue étudiée. Les élèves qui ne peuvent suivre même le programme simplifié, ont 
la possibilité, au bout de quelque temps, de le remplacer par un cours supplémentaire 

dans la langue maternelle ou par d'autres matières de caractère pratique. 

Parmi les options favorites du 3éme cycle, figurent l'orientation professionnelle 
pratique de 4 semaines, poursuivie en dehors de l'école, au cours de la 8&me année et, 
en 9ème année, les travaux pratiques de la branche dite ''professionnelle". Dans 
l'avenir, il faudra que l'orientation professionnelle pratique se déroule, pour la plus 
grande part, dans des ateliers scolaires bien équipés ou dans des centres d'orien- 
tation. En outre, on a constaté que, parmi les éléves de derniére année, seul un petit 
nombre posséde une maturité suffisante pour accéder à une formation profession- 
nelle spécialisée. Aussi faudrait-il les orienter vers des écoles professionnelles pro- 
prement dites ou leur donner, au cours de la dernière année, la possibilité de se 
concentrer trés progressivement sur l'orientation professionnelle de leur choix. Il 
faut éviter cependant qu'une spécialisation prématurée ne s’opere aux dépens de la 
formation générale et sociale. Cette derniére est nécessaire à tous, y compris naturel- 
lement les enfants doués pour des études plus abstraites. 

L'on a constaté que ce système d'options librement opérées au cours des 7éme et 
8ème années, sur la base d'une certaine orientation et de l'expérience personnelle des 
élèves, conduisait les sujets plus doués sur le plan théorique à choisir, en 9ème 
année, le cours préparatoire à l'enseignement secondaire. Si l'on donnait à ces 
élèves, dés la 7ème et 8ème année, la possibilité de suivre un enseignement plus 
poussé sous la direction de maitres suffisamment compétents, on leur éviterait le 
risque d'étre défavorisés par leur passage dans le tronc commun. Il est souhaitable 
également qu'on leur donne davantage de possibilités de se livrer à des travaux 
pratiques productifs ou de portée sociale, possibilités qui n'étaient offertes jusqu'à 

présent qu'aux éléves des deux autres branches, générale et professionnelle. 

Le probléme actuellement le plus important, dans le cadre de cette réforme, est 
bien celui du recrutement des maîtres destinés au 3ème cycle de cette école nouvelle 
Il ne suffit pas, ici, d'avoir des professeurs pour les diverses matières. Pour la for- 
mation générale pratique, dont a le plus besoin la majorité des éléves, il faut des 
maitres possédant un plus large horizon, et surtout présentant de suffisantes con- 
naissances au point de vue psychologique et social. Au bout du compte, un systeme 
scolaire ne vaut que par les hommes à qui l'on a confié de réaliser, dans la pratique; 
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those who would argue for or against religion in education. Even among 
those who look with favor on relating religion to education this is true. | 

To point up rather graphically the issues involved in a problem of this 
kind, I should like to refer to two statements which represent two extreme 
positions, and then to follow these statements with the conclusions which 
were reached by the American Council Committee on Religion and Edu- 
cation in their 1947 report. The first statement is as follows: 


“To demand that there be religious instruction in our public schools is virtually 
to demand that the state shall cease to be secular by establishing a religion and 
becoming ecclesiastical. Logically, there is no stopping short of a State religion, 
if religious instruction is insisted upon in the public schools; for how can a State 
school teach religion when the State itself has no religion? The primary question 
is: shall the State be secular or ecclesiastical? The school question is a minor 
problem dependent upon this. If we put religious instruction into the schools, 
we cannot logically stop until we put the religious dogma taught into our 
constitution; but this would destroy our Secular State. Let, then, every man 
who is in favor of religious instruction in our Public Schools consider well the 
implication of his demand. Does he want a state religion? If not then his 
request is perfectly illogical.” 1 


The second statement reads: 


“There is nothing in the status of the public school as an institution of the state 
to render it Godless. There is nothing in the Principle of religious freedom or the 
separation of church and state to hinder the school’s acknowledgement of the 
power and goodness of God. The common religio: 
people, as distinguished from the sectarian forms i 
rightfully be assumed and find appropriate expr 
the public schools. We must keep sectarianism 
that does not necessitate stripping the schools of religion. To exclude religion 
from the public schools would be to surrender these schools to the sectarianism 
of atheism or irreligion. To omit faith in God from our philosophy of education 
and from the program of our schools is to convey to children and youth a stron 
negative suggestion which tends to nullify rather than to fulfill our pans 
principles of religious liberty. It is to undertake the impossible task of attempt- 
ing to perpetuate and advance a culture — the American way of life — without 
informing our children as to the faith which has inspired and sustained that 
eulture. It is to imperil the future of American democracy.” 2 


Now against the backdrop of these two positions, let us consider the 
conclusions of the 1947 American Council report: (1) The problem is to 
find a way in public education to give due Tecognition to the place of 
religion in the culture and in the convictions of our people while at the 
same time safeguarding the separation of Church and state, (2) The 
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| ae to exclude all study of religion from the school program. (3) 
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as something on which the American public school must settle all argu- 
ments and have the final word but as something which is so much a part 
of the American heritage and so relevant to contemporary values that it 
cannot be ignored. In short, the factual study of religion was conceived as 
an attempt to treat religion in an objective manner whenever it is relevant 
to learning experience in the various fields of study. 

When the Educational Policies Commission of the National Education 
Association and the American Association of School Administrators 
published its report on Moral and Spiritual Values in the Public Schools in 
1951, the Commission made this statement, “When a point about 
religious opinion or religious practices arises in the classroom discussion 
the teacher will not brush it aside with a statement that he is not allowed 
to discuss this matter in the public school. There can be no doubt that the 
American democracy is grounded in a religious tradition. While religion 
may not be the only source of democratic moral and spiritual values, it is 
surely one of the important sources. For this objective reason, if for no 
other, an attitude of respect toward religion should prevail in the schools.’’! 
The Commission went on to say: “The public schools can teach objectively 
about religion without advocating or teaching any religious creed. To 
omit from the classroom all references to religion and the institutions of 
religion is to neglect an important part of American life. Knowledge about 
religion is essential for a full understanding of our culture, literature, art, 
history, and current affairs. That religious beliefs are controversial is not 
an adequate reason for excluding teaching about religion from the public 
schools.” 2 

It is interesting to note the amount of favorable response which this 
report has had with respect to its recommendation of an objective OF 
factual study of religion in education. William Clayton Bower, one of our 
most eminent authorities in this country in the area of religion and 
education has said, “The proposal of the Committee on Religion an 
Education of the American Council on Education is based upon a function 
al and historical approach, namely, that religion be made the subject of 
objective study when and as it appears in the cultural heritage — in litera- 
ture, history, the social studies and the arts, rather than taught with pro 
pagandist intent from the point of view of the theological or ecclesiastica 
interpretation of any sect. This proposal, in the view of this reviewer, Ex 
preeminently sound not only educationally and legally but religiously- 


1 Moral and Spiritual Values in the Public Schools, 1951. p. 73. 

2 Ibid., E.P.C. p. 77-78. Eh 

3 W. C. Bower, “A Critique of the Function of the Public Schools in Dealing wi 
Religion". Religious Educalion, Vol. XLVII, No. 3, May- June, 1955, p. 169-170. 
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living in homes, and it teaches domestic economy. It sees innumerable 
workers in academic laboratories and technological departments in 
industry, and it teaches science. It sees its society cherishing great 
traditions, and it teaches history and literature. For religion, however, the 
school has a blind spot. It does not see the millions going to churches. It 
does not ask why they go, what is in their minds, what they do in Church, 
what literature they read, how their churches are organized, what social 
concerns engage them, what differences exist among them, out of what 
history and tradition all this devotion has sprung, what significance this 
vast phenomenon of religious faith and organization possesses for de- 
mocracy and culture. To ask these questions and to answer them is forbid- 
den in our educational system. The school does not know that there is 
such a thing as religion in American society. Obviously, no one has a right 
to demand that the schools be used to indoctrinate their pupils in his 
sectarian beliefs. But this principle applies also to politics and economics 
and history and many other subjects. Yet, the schools do not exclude 
political science because the community is divided into Republicans, 
Democrats, Socialists, Communists and the rest. Nor does it exclude 
economics because there are Capitalists and New Dealers in the communi- 
ty. If these subject matters can be taught without doing violence to 
partisan prejudices, religion can also be taught without doing violence to 
the prejudices of Protestants, Catholics, and Jews." 1 

Thus there is being demonstrated in many circles at the present time a 
favorable response to the factual study of religion within the context of 
tax-supported schools. What are some of the values which are said to 
accrue from such a program? 

First, it is contended that such a method is in accord with the philo- 
sophy and practices of general education. While general education would 
seem to connote many things for many people, in a generic sense it may be 
described as educating for responsible citizenship. Through this medium 
we attempt to convey to students the knowledge and insight which every 
person should possess in order to be an intelligent member of our society- 
In striving to accomplish this, education is expected to transmit the 
cultural heritage. In view of these objectives, then, it is argued that an 
educational experience that is devoid of the religious dimension is 
something less than general education, and that if we are genuinely 
serious about educating the “whole” student and in sensitizing him to his 
cultural heritage in the fullest extent of that term, we must be concerned 

in our teaching with the impact religion has made on our culture. 


1 C. C. Morrison, “Protestantism and the Public Schools". The Christian Century, 
Vo . XLII, April 17, 1946, p. 490-492. 
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A second objective which is said to be met through such a process 
pertains to the matter of religious literacy. 
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Now it would be nothing short of sophistry to indicate that there is 
complete agreement that the factual study of religion would elude 
entirely the regrettable abuses mentioned. 

There are some who convincingly point out that teachers are susceptible 
to the same biases and motivated by the same subjective factors as others 
and that it is unrealistic to expect even an approximation of objectivity in 
teaching about religion. It has been frankly admitted by some teachers 
that they could not be obj ective in treating religion. Moreover it has been 
effectively pointed out by some writers such as Philip Jacobson that it is 
not unrealistic to expect classroom discussions of this kind to result in 
clashes of religious opinion in which the humanist is pitted against the 
fundamentalist, etc. ...1 Jacobson wonders quite legitimately how such 

matters as the “facts” concerning the Divinity of Christ will be treated. 
Or again, “the infallibility of the Pope in respect to all matters of faith and 
morals.” 2 

There are no simple solutions or easy answers to these questions. 
Mistakes will be made; perhaps serious ones. This will be the case under 
any situation. Considerations of this problem should not be argued on a 
“black vs. white” or perfect vs. imperfect level. Still, is it unrealistic to 
expect some improvement in the situation if careful consideration is given 
to teacher preparation programs? The American Council Committee acted 
on this premise and the American Association of Colleges for Teacher 
Education held this position in launching the five-year program of religion 
in teacher education. 

Admittedly, such teaching to be effective, will require capable and 
emotionally secure teachers, teachers earnestly interested in leading 
students not only to a better understanding of the beliefs and practices of 
others but why they feel and believe as they do. Such characteristics 
would also seem to be basic in treating other areas of the curriculum as 
well. ' 

There is still another indictment raised against the factual method 
which merits attention. 

It is sometimes pointed out that, should it be entirely possible to teach 
about religion, to maintain an objective position, and to refrain from 
encouraging personal commitment on the part of students, there is little 
that remains in the process that contributes to the student’s moral and 
development. It is contended that an educational experience 


spiritual 
his has become nothing more than innocuous. 


such as t 
BÉ 
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2 Ibid., page 141 
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appointed, headed by Dr. John G. Flowers, President of Southwest Texas 
State College, San Marcos, and the Project was soon to get underway. 

Essentially, what is the nature of the project? One of the initial tasks of 
the committee was that of developing a policy statement which has proved 
to be substantial throughout the early stages of the project. The statement 
reads as follows: 


“The Committee recommends that the chief purpose of this study of teacher 
education and religion be to discover and develop ways and means to teach the 
reciprocal relation between religion and other elements in human culture in 
order that the prospective teacher, whether he teaches literature, history, the 
arts, sciences, or other subjects, be prepared to understand, to appreciate, and 
to convey to his students the significance of religion in human affairs.” 


It can be seen, therefore, that the primary aim of the study is to treat 
religion in an objective manner whenever and wherever it is relevant to 
learning experience in the various fields of study. It is not the aim of the 
project to encourage individual commitment on the part of students. It is 
the view of the committee that the emphasis on teaching about religion is 
the most practical for colleges concerned with teacher education and 
compatible to the various legal restrictions. 

In the Fall of 1953, after appointing a Coordinator for the project, the 
Teacher Education and Religion Committee selected fifteen pilot insti- 
tutions to participate from a list of fifty-nine making application. 

The committee, in selecting the schools, employed the following criteria: 
(1) institutional interest, (2) curriculum interest and strength, (3) type: 
(4) geographical location, (5) legal and cultural restrictions, (6) ethnic 
factors, (7) program coverage of the school, and (8) previous experience in 
religion and education. 

During the first two years of the project which officially got underway 
in February, 1954, these fifteen schools were concerned with developing 
new units in presently existing courses and in experimenting with the 
various ways in which teaching about religion may be related to teacher 
education curricula. To assist them in this activity, five workshops have 

been held and consultants in the various disciplines as well as the coor di- 
nator of the project are visiting the campuses. Following this phase of the 
program, plans call for the materials to be gathered, evaluated and widely 
distributed for the benefit of other interested institutions. 

As to the activities underway on the various campuses, reference should 

be made to the formation of faculty committees at the various pilot 
centers as well as to the development of faculty seminars in several 


schools. 
In a number of places current course offerings are being analyzed by 
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sie sich mit sachlichen Argumenten widerlegen lassen. In der Tat richtet sich denn 
auch die American Association of Colleges for Teacher Education in ihrem Fünfjahres- 
plan zur Frage der Religion in der Lehrerbildung im wesentlichen nach der oben 
beschriebenen Auffassung des „sachlichen und objektiven Unterrichts”. Fünfzehn 
amerikanische Colleges und Universitäten arbeiten zur Zeit an der Vorbereitung die- 
ses von der Danforth Foundation finanzierten Plans. 

Der genannte Plan dient vornehmlich dem Ziel, Mittel und Wege zu finden und 
Methoden zu entwickeln, die die Wechselbeziehungen zwischen Religion und ande- 
ren Elementen menschlicher Kultur sichtbar machen, damit der zukünftige Lehrer, 
ob er nun Literatur, Geschichte, Kunst, Naturwissenschaften oder andere Fächer 
lehrt, imstande ist, die Bedeutung der Religion in allen Lebensbereichen zu erken- 
nen, sie anzuerkennen und seinen Schülern zu vermitteln. Mit anderen Worten: 
vornehmstes Ziel ist'es, zu einer objektiven Behandlung religiöser Fragen, besonders 
da, wo Verknüpfungen mit dem Lehrstoff anderer Fächer möglich sind, zu gelangen. 


Keineswegs will man die Schüler in ihrer persönlichen Haltung in Glaubensfragen 


beeinflussen. 


L’ENSEIGNEMENT DE LA RELIGION DANS 
L’EDUCATION OFFICIELLE 


par E. E. Dawson, Denver 


L'enseignement de la religion à l'école publique soulève en Amérique, en ce 
moment, un intérét croissant dont témoignent l'abondance dés publications comme 
le nombre des colloques et congrès qui étudient ce thème. 

Un comité, spécialement formé pour l'étude de ces problémes, de l'American 
Council on Education, a publié, en 1953, sous le titre “La fonction de l'école publique 
à l'égard de la religion", un rapport qui constitue, incontestablement, l'une des 
études les plus importantes et qui a contribué à concentrer l'intérêt sur ce problème: 
D'après ce rapport, "l'étude objective et concrète de la religion” représenterait la 
meilleure formule qui permette à l'enseignement public de remplir sa täche en ce 
domaine. 

Sans avoir rencontré un assentiment général, cette formule a éveillé un 
nombre de réactions favorables. A tout prendre, cette méthode paraît à beaucoup ©? 
accord avec la philosophie et la pratique de l'éducation. L'on a fait également Te 
marquer qu'elle permettrait de remédier à l'ignorance en matière de religion. Bien 
certes, y ont été faites. Certains, par exemple, ont souligné que les 
s comme quiconque aux préjugés, auront la plus grande peine à 5° 
montrer objectifs dans l'enseignement de la religion. L'on pourrait craindre égale 
ment que la discussion de ces thèmes n'aboutisse à renforcer les tensions religieuse? 
Enfin, l'on a fait remarquer qu'une telle méthode ne pouvait apporter qu n 
contribution négligeable à la formation morale et spirituelle de l'étudiant. Ce sont I 
des critiques sensées qui méritent la pius grondo attention; bien des personn 
compéten nt cependant qu'il n'est pas impossible d'y répondre 


tes estimero é 
anière pertinente. En fait, c'est à cette méthode essentiellement que se conform 
te érience uinquennale poursuivie par l'Association Américaine des Instituts de 
ig om ogique (Colleges for Teacher Education) en ce qui concerne la place 
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THE TEACHING OF VALUES: A DILEMMA FOR EDUCATORS 
IN A PLURALISTIC SOCIETY 


by JOSEPH AXELROD, San Francisco 


The writer counts himself among those who believe that American 
public educators face a serious dilemma today in regard to the American 
public school’s responsibility for the transmission of moral and social 
values. There are a number of educators, however, who proclaim that no 
real dilemma exists. Some among this group assert that moral values 
cannot be “taught” at all — though one can of course, they admit, study 
value principles and value systems. Others among this group admit the 
teachability of moral values but assert that it cannot be the business of 
publicly supported educational institutions to teach them. 

The present exposition will argue that moral values are teachable; and, 
further, that whether they are to be taught in public institutions is not a 
matter of choice, for the teaching of moral values is unavoidable in the 
normal course of the teacher-pupil relationship. This presentation will 
then continue to delineate the shape of the dilemma, and offer a possible 
key to its solution in the American society. The analysis given here, it is 
hoped, may to some extent hold true for other pluralistic societies. 

The argument proceeds by a series of steps, in which some working 
definitions, given in earlier steps of the sequence, will become gradually 
refined. 


I. “Values” refer to those principles (whether or not consciously formu- 
lated by an individual or a society) on the basis of which the individual 


or group attaches comparative worth or significance to any goal, object, 
or activity. 


II. In some communities or societies, social controls are such that à 
single value-pattern is dominant; it determines the comparative worth of 
goals, objects, and activities that may be prized or performed by the 
individual members. Such societies are generally called “authoritarian.” 
However, since this term is always used in a pejorative sense, I shoul 
prefer the neutral term “monistic” which, admittedly, does not have 
general use in this context. This term is nevertheless suggested since itis a 
traditional opposite for “pluralistic” — a term which has, recently, come 
into more general use to refer to a society in which there is no single 
dominant value-pattern but rather a criss-crossing of many different, 
socially acceptable, value-patterns, from among which adult members S) 
the society are free to choose the basic principles to guide their own 

selection of goals, objects, and activities. 


^ 
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teach values?” As for the first question, one must say that in the broader 
sense of "teach," they can indeed be taught. And the second question 
becomes meaningless — for any adult coming into close contact with a 
child over a fairly long period, especially if that adult has authority 
status, simply cannot avoid teaching values. He does this by his very 
behavior, not only by the attitudes he expresses verbally, outside of an 
action context, but more profoundly by the ways in which the teacher, for 
example, meets living situations throughout the long school day. It is 
foolish to ask whether it is the teacher's business to perform Process X 
when, by virtue of establishing relationships with his learners and 
behaving in those relationships, he would find it impossible not to perform 
Process X. 


IV. The example of Point III and the comment following it imply a 
distinction in values between the verbal level of expression taking place 
outside of an action context, and the behavioral level of expression taking 
place in concrete situations. 

On the first level, value principles are periodically announced. On the 
second level, actions take place which are (whether the actor is conscious 
of them or not) based on certain value principles. If we leave the case of the 
hypocrite out of consideration for the moment, we shall still find, in most 
individuals, a discrepancy between the set of value principles on the first 
level (the principles he says he believes in, and which, so far as he is aware, 
he really does believe in) and the set of value principles on the second level 
(the principles upon which his daily actions are based). 

This distinction complicates the problem, but also helps to clarify it. 
We have already said that a child learns his values, the relative worth he 
attaches to goals, objects, and activities, from any individual or group 
who, in his eyes, has authority status and whom he therefore tends to 
imitate — a family member, his teacher, a religious leader, the peer-group 
(which, in the United States at least, exercises powerful influence over the 
child's behavior), or any other accepted authority figure. 1 

i Ze : ‘ 
Beet pup ct = tis pack pore child Eid 
authority — hence an attitude on his part that the authority figure is generally right 
in whatever It does or whatever demands It makes. Obviously, individuals or 
groups whose authority the child accepts only unwillingly and who gain their ends 


by pure coercion may have profound effects on the child and may indeed contribute 


to his learning of values, but through a process and with results that are quite 
different from those described above. 


Outside of the professional literature on this subject, the reader will find an 
illuminating and subtle depiction of the problem raised here in Mark Twain's 
Huckleberry Finn, for Huck apparently accepts the values of his society and knows 
it is wrong to help the negro Jim in his escape from slavery (a southern American 
boy in the mid-19th century could hardly think otherwise) but he nevertheless does 
help him. 
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unity and diversity, with particular attention to the role of educational 
institutions. 


VII. Both types of society, therefore, insofar as they exhibit the 
imbalance outlined in Point VI, contribute to the destruction of their 
individual members. The monistic society would produce an individual 
who lives by the truths he must live by, whose life is directed by external 
coercion. Insofar as his life as an individual, with its source of movement 
in internal compulsion, must remain directionless, his basic response to 
the universe must be one of quiet hopelessness, or of utter indifference, or 
of a search for momentary joys. For man to achieve some degree of 
happiness in this society, one of the essential conditions is that the life- 
direction demanded through external coercion be identical with the 
direction sought for through internal compulsion. 

The schools in such a society must undertake, as one of their primary 
goals, to fulfil just that condition. They must teach the dominant value- 
pattern so effectively that the child reaches adulthood wanting to perform 
only the acts the pattern demands he must perform and wanting to say 
only what the pattern demands he must say. When the school fulfils this 
function, it of course intensifies the value unity characteristic of the 
monistic society. If some movement toward diversity is desirable in any 
monistic society exhibiting excessive unity (and the principle set forth in 
Point VI asserts that this is the case) then institutions of public education 
cannot, in the fulfillment of the primary function now under discussion, 
participate in this movement; on the contrary, they would help to counter- 
act it. 

It is precisely here — in the performance of a “corrective” role — that the 
schools in a pluralistic society, as will be seen in a moment, can fulfill one 
of their most significant tasks. 


VIII. It has already been stated that both types of society, insofar 
as they exhibit the imbalance outlined in Point VI, contribute to the 
destruction of their individual members. We shall now explore this 
principle with regard to the pluralistic society. : 

If it exhibits excessive value diversity, it must produce an individual 
who, in a welter of divergent, socially acceptable value-patterns, does not 
possess any clear means to make the choices he must if his life is to have 
direction. Intellectually and behaviorally, external coercions are character- 
istically absent, but without a source of internal discipline, he becomes the 
victim of a thousand daily pressures, each as important to him as the next, 


free to act as he wishes but confused as to what he does wish or ought to 


wish. 
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political doctrine, among which differences in the American community 
are current and socially acceptable, while other principles involve ways of 
procedure in group life, adherence to which gives (and may give toan even 
greater extent in the future) a certain degree of value unity even in the 
pluralistic American community. 1 
The question may be raised as to whether, if there is agreement upon a 
given method value principle, there must not also be agreement on 
certain doctrinal principles, namely, those which must be assumed as true 
if the method value principle is to be accepted as valid. This is too large a 
question to be discussed here, and one upon which, in any case, the writer 
cannot make a definite statement. At present, he tends toward the view 
that each method value principle, for different adherents, may rest on 
different sets of assumptions, themselves part of the doctrinal diversity 
characteristic of the pluralistic society. 


X. For an individual to achieve happiness in a pluralistic society, some 
of the essential conditions to be fulfilled are that he be able to make 
crucial choices from among the variety of socially acceptable doctrinal 
values and be deeply persuaded of the “rightness” of these choices (even 
though he cannot have the certainty that he will forever maintain his 
present views) ; that he understand deeply, even if he cannot accept them, 
the grounds upon which other members of the community find other 
choices “right”; and that he bring with him these skills and understand- 
ings in his participation in the process by which decisions involving the 
entire community are reached. 

In the pluralistic society, aside from vocational and other technical 
training, the schools would appear to have the task of enabling as many 
individuals as possible to fulfil these conditions. 

It was noted, under Point VII, that in the monistic society, the school 
system does not appear to be able to play a “corrective” role in regard to 
the imbalance between value unity and diversity; aside from technical 
training, it can only try to teach the dominant value pattern so effectively 
that the child reaches adulthood desiring to say what he must say and 

desiring to do what he must do. Hence the teaching of doctrinal value 
principles, on both verbal and behavioral levels, becomes a major task of 
the schools. 


1 For somewhat more extended discussions of method values, see the writer's 
“The Teaching of Values in the Changing Community,” California Journal 0 
Secondary Education, Vol. 28, No. 3 (March, 1953); “The Public Educator and the 
Communication of Values,” Religious Education, Vol. 49, No. 5 (September- 
October, 1954); and “Developing a Course in the Study of Life Values," Chapter 2 
in Accent on Teaching, edited by Sidney J. French (Harper and Bros., New York 


1954). 
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besonderen Unterricht. Das, was die Schüler hier aufnehmen, selbst wenn es nicht 
durch die Vermittlung des Wortes geschieht, beeinflußt offensichtlich ihr zukünfti- 
ges Verhalten in stärkerem Maße als es durch das Wort vermittelte Prinzipien zu 
tun vermögen. 

Eine gesunde Gesellschaft sorgt für ein Gleichgewicht zwischen Einheitlichkeit 
und Verschiedenheit der Werte. Dabei läuft die monistische Gesellschaft Gefahr, 
einer übertriebenen Einheitlichkeit zu erliegen, die pluralistische leidet an einem 
Übermaß an Verschiedenheit. Wenn somit die Grenze in beiden Richtungen über- 
schritten wird, kann dann, so fragt man sich, die öffentliche Schule eine ausgleichen- 
de Rolle spielen? In der monistischen Gesellschaft scheint dies unmöglich zu sein, da 
die Schule verantwortlich gemacht wird, das herrschende Wertsystem zu vermitteln, 
und zwar so nachdrücklich, daß das Kind im Augenblick des Erwachsenwerdens zu 
sagen und zu tun wünscht, was das Wertsystem ihm zu sagen und zu tun auferlegt. 

Eine übermäßig pluralistische Gesellschaft läuft Gefahr, daß ihre Glieder, die 
zwar frei sind zu sprechen und zu handeln, wie es ihnen beliebt, doch klarer Grund- 
lagen entbehren, denen zufolge sie ihre Wahl treffen können; sie werden die ver- 
wirrten Opfer unzähliger täglicher Eindrücke, von denen einer genau so ,,wichtig” 
ist wie der andere. Dieser Sachverhalt macht ein bestimmtes Maß von Überein- 
stimmung über die Werte unentbehrlich. Aber auf welcher Basis läßt sich eine 
solche Übereinstimmung erreichen? Sie kann nicht aus einer Doktrin (z.B. aus einer 
bestimmten Weltanschauung) abgeleitet werden, denn Stärke und eigenste Natur 

der Gesellschaft beruhen ja gerade auf der Aufnahmemöglichkeit vieler Doktrinen. 

Möglicherweise könnte man unterscheiden zwischen doktrinären und methodischen 
Wertprinzipien. Unter letzteren verstehen wir bestimmte Anschauungsweisen von 
Tatsachen oder Phänomenen, Wege zur Lösung eines Problems, besonders Mittel 
und Wege, durch die eine Gruppe zu Entscheidungen über das, was ihr gut tut, 
gelangt. Die hier genannten Prinzipien müssen nun so vermittelt werden, daß sie 
sowohl im Verbalen als auch auf der Ebene des praktischen Ver 
werden. 

Wenn man die Einheit in der Sphäre der methodischen Werte stärkt, wo schon ein 


bestimmtes Maß von Übereinstimmung besteht, können die Erzieher der amerikani- 


schen Gesellschaft einen zusätzlichen Dienst erweisen, indem sie jenem ständigen 


Streben nach doktrinärer Wertvereinheitlichung (unter Überschriften wie z.B. 
„Amerikanismus”’) entgegenwirken, 


haltens wirksam 


L’ENSEIGNEMENT DES VALEURS, UN DILEMME POSE AUX 
EDUCATEURS DANS UNE SOCIETE PLURALISTE 


par JOSEPH AXELRop, San Francisco 


Les “valeurs” d'un individu ou d'un groupe déterminent le jugement relatif qui 
sera porté sur des fins, des objectifs ou des conduites. Dans certaines sociétés, dites 
**monistes", un seul système de valeurs domine. En dépit de certaines pressions 
favorables au conformisme, la société américaine est trés largement pluraliste; 
aussi les maítres de l'enseignement public se trouvent-ils, en Amérique, comme dans 
d'autres sociétés pluralistes, confrontés à un probléme: quelles valeurs l'école doit- 
elle enseigner ? 

Le maître ne peut écarter ce dilemme en évitant de toucher aux valeurs, car seS 
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ÜBER DIE BEZIEHUNGEN ZWISCHEN ERZIEHUNGSLEHRE 
UND PSYCHOLOGIE 


von Sınaı Ucko, Herzlia (Israel) 


Die Stellung der Psychologie im Rahmen der Pädagogik war bis vor 
nicht langer Zeit klar umschrieben, ihr logischer Ort deutlich bestimmt: 
Sie galt als ihre Hilfswissenschaft. Die Padagogik hatte sich an die Psycho- 
logie als eine beratende Instanz zu wenden, und diese hatte über das 
„Objekt”’ der Erziehung Auskunft zu geben. Sie lehrte über die Vorgänge 
im Seelenleben des Zöglings, sie war die „Lehre vom Möglichen”, indem 
sie feststellte, was vom Zögling in den verschiedenen Altersstufen verlangt 
werden könne und erfüllte so eine regulative Aufgabe gegenüber den 
Zielen; sie stellte aber auch — nach Erforschung gewisser Gesetzmäßig- 
keiten — fest, wie die Werte zu übermitteln seien und ward so engste 
Nachbarin der Methodik. 

In den letzten Jahrzehnten wurden die Psychologen nicht müde zu 
betonen, daß ihre Wissenschaft sich schon längst von den Fesseln der 
Philosophie befreit habe und zu einer selbständigen Erfahrungswissen- 
schaft geworden sei, die mit ihr eigenen Methoden arbeite. So konnte es 
auch nicht ausbleiben, daß die Psychologie der Erziehung sich immer 
weiter und weiter von der Philosophie der Erziehung abtrennte. 

Aber eine so einfache Bestimmung des Ortes der Psychologie, wie wir 
sie soeben gaben, läßt sich heute nicht mehr durchführen, weil sich in 
denselben Jahrzehnten das Arbeitsgebiet der Psychologie veränderte und 
gerade nach seiner Verselbständigung überaus erweiterte. Man kann ohne 
allzugroße Schwierigkeiten aufweisen, daß die Psychologie es ist, die von 
ihrem Gegenstande her und durch Besinnung auf ihn, also aus Motiven, 
die dem Objekt der Wissenschaft immanent sind, nun wieder in immer 
größere Nähe zur Philosophie und bis in sie hinein getrieben wird. Unter 
diesem Gesichtspunkte kann häufig eine klare Trennungslinie zwischen 
Philosophie und Psychologie nicht mehr gezogen werden. Besinnung auf 
diesen Sachverhalt hat auch für den Erziehungswissenschaftler einen 
besonderen Wert. 

Unsere Behauptung mag wundernehmen, wenn man bedenkt, wie un- 
philosophisch die Psychologie auf weiten Gebieten — namentlich in den 
angelsächsischen Ländern — vorgeht. Auch im Bereich der Erziehungs- 

psychologie haben sich Zweige gebildet, denen philosophische Besinnung 
nicht nur fernliegt, sondern auch zuwider ist. Wir denken alle an die 
Testtheorien verschiedenster Art und ihre Praxis. In ihrem Bestreben 
nach Exaktheit haben sie eine radikale Überführung ihres Gegenstandes 
von der Frage nach dem ,, Wesen" eines Vorganges zur Frage nach dem 
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Gardner Murphy hat die Kategorien hervorgehoben, unter denen eine 

allgemeine Psychologie sich zur Persönlichkeitsforschung wandelt 1: 
Wenn wir unser Augenmerk, statt auf Vorgänge allein, auf die wechsel- 
seitigen Beziehungen und auf das kontinuierliche Bewußtsein des Selbst 
richten, auf die Ganzheit des vor uns stehenden Individuums, und wenn 
diese Ganzheit in ihrem Gefühle der Verantwortung(!) der Welt gegenüber 
gesehen wird, sind wir als Psychologen Wissenschaftler der Person. Kaum 
braucht gesagt zu werden, daß solche Gesichtspunkte es sind, die in der 
realen pädagogischen Situation für das Verstehen des Zöglings ausschlag- 
gebend sind. Hier stehen wir dem Zögling als einem Verantwortlichen 
gegenüber, jedenfalls immer als einem Menschen, der auf seine Verant- 
wortlichkeit geprüft oder zu ihr gebracht werden soll. Also schon als 
Psychologen sind wir Pädagogen, und nur als Pädagogen können wir 
Psychologen sein. 

Mit den in der Persönlichkeitslehre konstitutiven Kategorien ist 
zugleich der Einbruch von Wertkategorien in die Psychologie wenn nicht 
vollzogen, so doch begonnen. Jener Psychologismus, der einstmals 
anstelle der Philosophie kommen wollte, hatte daran gedacht, daß 
Psychologie auch Werte diktieren könnte. Nunmehr liegt ein anderer 
Sachverhalt vor: die Psychologie sieht, daß gerade, wenn sie ihre eigene 
Aufgabe sinnvoll vollziehen will, sie dies nicht mehr tun kann, ohne daß 


sie das Gespräch über die Werte, in denen der Mensch sich befindet und zu _ 


denen er sich verhält, in ihren Bezirk mit einbezieht. Der Mensch ist nur 
verständlich und erforschbar, wenn er in seiner ihm eigentümlichen 
Frage- und Antwortstellung auf Werte und Lebenssinn gesehen wird. 

Vor etwa 30 Jahren konnte die Psychologie sich als eine Wissenschaft 
von den Tatsachen im Gegensatz zu einer Philosophie des Sein-Sollenden 
bestimmen. Die Erziehungsphilosophie als eine Philosophie des Sollens 
hat’ exochen wandte sich an die Psychologie als Lehre vom Seienden, die 
über das pädagogisch Mögliche zu berichten hatte. Heute muß die 
Psychologie auf die Wertlehre zurückgreifen, um überhaupt auch nur in 
ihrem Bereiche etwas über ihr Objekt aussagen zu können, denn ihr 
Objekt ist eben die auf die Welt, d.h. auf Werte bezogene Person. ; 

Wenn dem so ist, ändert sich auch die Stellung der Psychologie im 
Rahmen des pádagogischen Wissens: sie ist über die Aufgabe der Hilfe- 
stellung hinausgehoben worden, gibt sie doch selbst schon Werte, also 

Ziele an. Wir werden allerdings noch sehen, wo die Grenzen der Wertlebre 
liegen, die der Psychologe dem Erzieher darreichen kann. 
Vorerst sei jedoch auf eine Entwicklung hingewiesen, die vielleicht mehr 


1 Gardner Murphy, Personality, A Biosocial Approach to Origins and Structure 
New York and London 1947, pp. 2-3. 
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Wissenschaft. Auch der klinische Psychologe, wie sehr er auch ganz zum 
Praktischen gewendet ist, darf niemals auf Theorie verzichten. Jedoch, 
wie auch immer seine Theorie gestaltet sei, er sieht sich immer einem 
konkreten Menschen gegenüber. Er sieht den Menschen immer als Person 
im Sinne der oben zitierten Kategorien. Ja noch mehr, der Psychothera- 
peut — und im Rahmen unserer Betrachtung der Heilpädagoge — setzt 
immer schon die Ganzheit der Person voraus. Gerade wenn er es mit 
desintegrierten Personen zu tun hat, steht als Leitidee, durchaus im 
kantischen Sinne, der Begriff der ganzen Person vor ihm. Der praktische 
Psychologe, und das ist natürlich auch der Erziehungspsychologe, muß in 
den jeweiligen Akten seiner Tätigkeit immer nach einem Normbegriff des 
Menschen fragen. : 

Der Begriff der „seelischen Gesundheit" selbst stellt ihn vor mehr als 
psychologische Fragen. v.Weitzsácker sieht die Gesundheit in der 
Fähigkeit, ,,die naturgeborene Möglichkeit der menschlichen Bestimmung 
zu erfüllen", und Jaspers bemerkt: ‚Ja, wenn man wüßte, was das sei"). 
Jedes Wort einer solchen Definition schreit nach philosophischer Klärung. 
Auch wenn der Gesundheits- und Normbegriff viel konkreter gefaßt wird, 
verlangt er von sich philosophische Besinnung. Wir erinnern uns an die 
Antwort, die Freud gegeben hat, um den gesunden Menschen zu be- 
zeichnen, der seine menschliche Bestimmung zu erfüllen versucht. Er 
spricht von dem Menschen, der lieben und arbeiten kann. Andere haben 
dasselbe anders ausgedrückt, etwa so: der gesunde Mensch sei derjenige, 
der Bindungen der Intimität und Bindungen gemeinsamen Wirkens 
eingehen kann. 

Begriffe wie Arbeit und Liebe, Wirken und Bindung sind Wertbegriffe, 
und ohne ihre Einbeziehung kann eine helfende und heilende Psychologie 
weder schaffen noch ihre Theorie fundieren. Natürlich kann man diese 
Begriffe verschieden interpretieren. Aber in unserem Zusammenhange ist 
gerade diese Möglichkeit verschiedener Interpretation das Wesentliche: 
sie zeigt uns, daß der Psychologe, auch wenn er eben „nur” Psychologe 
sein will, die Aufgabe der Interpretation auf sich nehmen muß, so wahr 
er eben ein denkender Psychologe sein will. Die Interpretation der 8% 
nannten Begriffe ist ein ausgesprochen philosophischer Akt, ein Akt 

philosophischer Hermeneutik. Die Kenntnis moderner psychologischer 
Literatur belehrt uns auch, wie leer so häufig gebrauchte Worte bleiben, 
wenn sie der philosophischen Fundierung ermangeln. Der so häufige 
Begriff des „adjustment” in der amerikanischen Psychologie zum Beispie 
hat einen wohl zu verstehenden Sinn nur, wenn ihm — ausgesprochen oder 


1K. Jaspers, Allgemeine Psychopathologie. Sechste, unveränderte Auflage 
Springer Verlag, Berlin 1953, p. 658. 
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unausgesprochen — eine Philosophie zu Grunde liegt. Er konnte in der 
amerikanischen Psychologie der Erziehung fruchtbar sein, weil die 
Philosophie der Demokratie — häufig in einer viel zu unproblematischen 
F assung - ihn mit Sinn erfüllte. Wo auch immer wir ihn anwenden wollen, 
involviert er die Frage quid juris. Kann ich denn ,,Anpassung” als ein 
Zeichen seelischer Gesundheit und Normalität verlangen, wenn ich nichts 
über das Recht und den Wert dessen, der sich anpassen soll, und desjeni- 
gen, dem man sich anpassen soll, auszusagen habe? Vielleicht lohnt es 
Sich doch, daß jemand leidvoll unangepaßt, in geradezu neurotischer 
Spannung verbleibt, um sich nicht einer objektiv wertgeminderten 
Gruppe anzugliedern. 

Wir konnten bisher darauf hinweisen, wie sowohl die Wendung zur 
»Person”’ als auch die zum Praktischen zugleich auch eine Wendung zum 
Philosophischen mit sich bringen mußte. In dem Augenblick, in dem die 
Psychologische Fragestellung sich mit einem „Du sollst" verband — und 
Sie tut das immer im psycho-hygienischen Bereich -, implizierte sie eine 
Philosophische Frage. Die Trennungslinie zwischen dem Philosophen der 
Erziehung und dem Psychologen der Erziehung wird zwar nicht aufge- 
hoben; sie verliert aber ihre scharfe Geradlinigkeit und erhält oft die 
Gestalt einer Kurve. Häufig muß der Erziehungspsychologe eine Personal- 
Union mit dem Philosophen der Erziehung eingehen. Wer etwa, wie der 

Chreiber dieser Zeilen, heute Vorlesungen über Erziehungspsychologie zu 
halten hat und diese Vorlesungen durch Gespräche über den Gegenstand 
mit seinen Schülern erweitert, kann darüber Zeugnis ablegen. Zeit 

ll dies wird noch deutlicher, wenn wir bedenken, Wie sich zur Zel 

s ; T AME j logie kann sich heute 

Sychologie zur Anthropologie erweitert. Die Psycholog: MA 
cod mehr damit begnügen, etwas über a e i NÉ SS sie 
sich Geier des menschlichen ee bom Peta 
sich selbst vertieft, fühlt sie sich 8 


nschen” zu berichten. " in des 

Schon eine Year die Psychoanalyse sagt etwas über ES BC 
Menschen aus. Alles, was Freud und seine ihm Be Schicht des 
Schüler über die Beziehung der Schicht des Bewußten zur M 

Dbewuften erklärt, ist Wesensbeschreibung des Mene odd A. 
analyse Zei eine anthropologische Schichtentheorle. re rn, Eo 
Schwer zu verstehen, wie wenig sich die modernen Schic 


ingen. 
e Anregungen beziehen, die sie von daher poe ns und ihre Kraft 
enn z.B. im Menschen die vitale Schicht, ihr ` des Menschen in der 
zeigt wird, so wird damit auch die D abgehoben werden und 
Mer bestimmt. Wie die Schichten emm immer schon eine Aussage 


Ihr Ringen miteinander erklárt wir 


aufg 


304 SINAI UCKO 


über Mensch und Kosmos. So war es auch, als Plato und Aristoteles 
lehrten und von einer vegetativen, animalischen und geistigen Seele im 
Menschen sprachen, und ihre Theorie sich mit Ontologie und Ethik ver- 
band. So ist es auch kein Zufall, daß heutzutage, etwa bei Nicolai Hart- 
mann, die Schichtenlehre der Seele sich zu einer kosmischen Seinslehre 
erweitert oder die Schichten der Seele ein mikrokosmisches Abbild des 
Seins sind. ,,.... die höheren Gebilde, aus denen die Welt besteht, 
Pflanze, Tier, Mensch und Volk sind selber geschichtet ; die Schichten, aus 
denen sich die Welt aufbaut, sind auch in ihnen aufzuweisen. So ist der 
Mensch materielles, organisches und seelisches und geistiges Wesen, 
besteht aus vier Schichten .... Die höheren Tiere und das vorgeschicht- 
liche geistlose Bewußtsein des Menschen haben drei Schichten, das niedere 
Tier und die Pflanzen zwei ...." 1. 

Es wird an Plato und Aristoteles angeknüpft. So durften wir unsere 
Ansicht über die Beziehungen von Psychologie und Philosophie heute 
auch so formulieren: Wenn die Philosophie der alten Meister uns psycholo- 
gische Einsichten gab, so sind die Psychologen von heute, da sie über die 
Seinsschichten der Seele etwas aussagen, auch wieder schon Philosophen. 

Auch eine Psychologie der Erziehung, die mehr sein will als Apparatur 
des Messens, und die in Kontakt mit umfassenderen Einsichten bleibt, 
kann sich nicht mehr ganz von den ontologischen Aussagen fernhalten. 
Auch sie sagt etwas über die Stellung der Schichten und ihr Krüftespiel in 
der Person, somit etwas über das Wesen des Menschen aus. Sie spricht 
über Grenzen und Möglichkeiten des Geistes und dringt damit in Bereiche 
ein, die noch vor kurzer Zeit der Erziehungsphilosophie, jedenfalls aber 
nicht der Psychologie der Erziehung, überlassen waren. So wie wir ein 
Eindringen der Philosophie i in den Bezirk der Psychologie sahen, so kón- 
nen wir auch von einem Eindringen der Psychologie in den philosophischen 
Bereich sprechen. 

Jedoch sind die Bezirke nicht kongruent und werden es wohl auch nie 
werden. Psychologie als Anthropologie sagt über den Bereich, die Kraft 
und auch die Schwäche der obersten Schicht, des Geistes aus. Niemals 
aber kann sie sagen, in welcher Richtung der Geist zu schreiten habe, mit 
welchen endgültigen Werten er sich zu erfüllen habe. Da zeichnet sich die 
Grenzlinie zwischen Philosophie und Erziehungspsychologie doch wieder, 
wenn auch in anderer Lage, deutlicher ab: Wir sahen, wie Wertdenken in 
der Psychologie sich verwurzelt; wir müssen aber auch einsehen, daß 2 
die Wertkategorien, die die Persönlichkeitsforschung und die psychologi- 
sche Anthropologie in sich aufzunehmen veranlaßt sind, einen festum“ 


1 Nicolai Hartmann, EEE in die Philosophie. 3. Aufl. Luise Hanckel 
Verlag, Osnabrück. pp. 121/ 
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en gad begrenzten Bezirk haben. Allerdings umfassen sie den 
Eee Ss gr ER vitalen als auch geistigen Sein, aber sie dienen 
er ; = enen der Sicherheit der Person in ihrem Lebenskampf 
es me es Bios und den Kräften der Gesellschaft. Sie wollen 
rn a 2 ie der Mensch als Person bestehen bleiben kann. Sie sprechen 
an : ea von der Möglichkeit einer Beziehung zum Neben- 
E rt nd zur Gemeinschaft, von den Grundlagen des Kónnens und 

ebe, von der Harmonie mit sich selbst und den Vorbedingungen des 


Schópfertums. 
E in seiner konkreten Situation 
iu. n ragen befreien. Wenn sein Zógling arbeiten kann, so fragt der 
Bu son Arbeit wofür? Wenn der Zögling lieben kann, so 
Eh Geh wen sollen wir lieben? Wenn der Schüler in der 
Pädagoge R ee kann, ja Gemeinschaft schaffen kann, so fragt der 
jet. der Sin ugleich: was soll diese Gemeinschaft letztlich bedeuten? Was 
resin Am n und Inhalt unseres Gemeinschaftsstrebens? Er stellt diese 
anaes "rope und implizite im Akte der Erziehung selbst, auch wenn er 
der Pe immer Ausdruck gibt; im Stillen ist er ymmer mit dem Sinne 
rson und der Gemeinschaft bescháftigt. So ist er immer nicht nur 


Psychologe sondern ..... Philosoph. 
eee in der Erweiterung, 
fraglich ve hat eine Wertlehre in sich a 
taglich b SS auch schon imstande ist, eine Skala der Werte aufzustellen. 
ten „Sich leibt es, ob sie uns sagen kann, wann wir die von ihr aufgestell- 
ist: do 23 erheitswerte" um anderer Werte willen opfern sollten. Und das 
wohl dem Menschen wesentlich, daß er Situationen kennt, in 


de E 
enen die obengenannten Werte nur noch Mittel bleiben und im Opfer 
hmal Gesundheit für etwas 


e 
Sow tzt werden können. Muß nicht manc y 
Schaft S aufs Spiel gesetzt werden? Muß nicht manchmal auf Gemein- 
Psych owe der Einsamkeit willen verzichtet werden? Opfern kann uns 
-hologie allein nicht lehren. 
om r muß eine umfassende Erziehungslehre doch wieder von anderen 
en gespeist werden. Vom Begriff der Wahl her und vom Begriff des 
ihre Aufgabe. 
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ahr sie erziehe- 
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giôsen haben müssen, 


aber kann sich niemals von 


die wir schilderten, gibt allerdings 
ufgenommen. Aber es bleibt 
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RES wird den Mut des Heroischen oder Reli 
Sie angesichts dieser Aufgabe bestehen will. 
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RELATIONS ENTRE LA PEDAGOGIE ET LA PSYCHOLOGIE 


par Sınar Ucko, Jérusalem 


Il y a quelques années, la psychologie occupait, dans le domaine des science 
pédagogiques, une place stable et bien définie. Elle apportait son conseil à l'éduca- 
teur, lui indiquant ce qu'il était possible d'exiger aux différentes périodes du déve- 
loppement et l'éclairant sur la capacité d'assimilation des éléves à l'égard des 
valeurs qui leur sont enseignées. C'est là le róle que remplit aujourd'hui la psycho- 
métrie. 

De nombreux développements sont cependant intervenus récemment en psycho- 
logie générale dans l'étude de la personnalité (anthropologie psychologique, psycho- 
logie clinique, hygiene mentale). Les catégories utilisées dans l'étude de la personna- 
lité ont une portée éthique. Contrairement au psychologue du passé qui prétendait 
les écarter, le psychologue moderne reconnait que ses recherches embrassent les 

problémes de valeur. Pour lui, la personne humaine ne peut étre comprise qu'en 
situation par rapport aux valeurs et à leur signification. 

Aussi est-il devenu plus difficile de tracer clairement la frontitre entre la psycho- 
logie de l'éducation qui est autre chose que la simple psychométrie ou une stratégie 
pédagogique, et l'étude des valeurs et des fins. La limite entre ces deux domaines ne 

dessine plus une ligne droite mais plutót une courbe irréguliére. , 

Nous commençons à vrai dire à comprendre que les diverses catégories de valeurs 
que la psychologie a intégrées sont toutes dominées par une finalité commune: la 


sécurité et l'intégration de la personnalité (vie, santé mentale, socialisation active, . 


capacité de travail et d'amour). Le concept d'adaptation est actuellement à l'étude; 
l'on est davantage conscient de ses limites. 


D'un autre cóté, nous sommes conduits à réexaminer le lien qui s'établit entre la 


psychologie et la philosophie de l'éducation. Il n'appartient pas aux psychologues de ` 


nous apprendre quand et sous quelles conditions nous pouvons étre appelés à 
sacrifier une valeur ou une autre. La psychologie n'est pas en soi habilitée à élaborer 
une “theorie du sacrifice”. 

Face à une situation concréte, le pédagogue ne peut échapper à des questions 
d'une grande portée. Si sa fonction est de faire travailler, il doit se demander: 
"travailler! pour quoi?” Si sa fonction est de préparer à vivre en Société, ou méme de 
susciter une société de sa facon, il lui faut se demander: “quel type de société est 
souhaitable et quelle est sa signification dernière?” L'action pédagogique implique 
toujours ces questions méme si elles ne sont pas posées de maniére explicite. L'éduca- 
teur ne peut, à vrai dire, y répondre sans étre lui-méme philosophe. 


La psychologie moderne s'est terriblement étendue, non sans prendre une allure ` 


davantage “philosophique”. Elle est encore en peine d'une philosophie de l'éduca- 
tion qui soit capable de la prolonger. : 
INTERRELATION OF PEDAGOGY AND PSYCHOLOGY 
by Sınaı Ucko, Jerusalem 


For many years the place of psychology in the realm of the pedagogical sciences 
was stable and well-defined. Psychology was the counsellor of the pedagogue, 
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advising him i S 
un ing is pe P to demand of his charges at every period of life, 
m ion of values, regard being paid to the S 
ptivity of the student. This i à psychological 
Many devel . This is the role of test psychology to this day. 
chology in "s opments, however, have taken place in recent times in general psy- 
en e direction of thi : : Psy 
E ED psychol e study of personality (psychological anthropology, 
Mni = ogy, and psycho-hygiene). The categories employed in the study of 
enda do e value categories. In contrast to the psychologist of the past, who 
researches in en values, the psychologist of today recognizes that his 
and ge ve the problem of values. To the modern psychologist man is 
Thus it : e only in a problem situation vis-à-vis values and their meanings. 
psycholo, len more difficult to draw à clear line between educational 
mee EA , which is more than testology and pedagogic strategy, and the study of 
Straight lin gads: The borderline between those two fields of study is no more a 
sos e;itis an irregular curve. 
been rn are. beginning to realize th ries which psychology has 
the pers z ating are all values direct and the integration of 
capacity t ality (life, mental health, productive relations wi 
there is a o work and love). The concept of adjustment is now 
On the growing awareness of its limitations. > 
and the "ci hand, we are led to re-examine the poundary line between psychology 
what Se ilosophy of education. The psy' hologist cannot teach us when and under 
Psychol nditions we are to be called to sacrifice one value for another. In itself 
Bae ae is not equipped to provide us with a “theory of sacrifices". 
with a concrete situation, cannot evade far-reaching 


es 
questions, Even if his charge is endowed with the ability to work, he must ask, 
ive i iety or 


ith the ability to live in soci 
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E ! What for?" If his charge is endowed wi 

d O create a society of his OWN; the pedagogue must then ask, “Which society 
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beyond i in the process. Yet it is 
its frontiers, 
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LES REUSSITES SCOLAIRES ET LES PROBLEMES 
DE LA PSYCHOLOGIE 


par A. A. SMIRNOV, Moscou 


Le Prof. A. A. SMIRNOV, Directeur de l'Institut de Psychologie de l'Académie 
des Sciences pédagogiques de la RSFSR, au cours d'une conférence internationale réunie 
à l'Institut de l'Unesco pour l'Éducation, a exposé, en substance, les idées que Von 
retrouvera dans l'article suivant. Ce dernier appartient donc au cycle des contributions 
parues dans notre précédent cahier. 

En URSS, les sciences pédagogiques accordent une grande attention au 
problème de la réussite scolaire. Dans l’ensemble, le pourcentage des 
échecs scolaires dans notre pays n’est pas élevé. Au contraire, de nom- 
breux instituteurs ont su atteindre une réussite totale de tous leurs élèves. 
Cela ne signifie pas, néanmoins, que les résultats obtenus par notre école 
soient pleinement satisfaisants. Il reste encore beaucoup à faire. 

De toute évidence, il est essentiel de comprendre les causes des échecs 
(ou des niveaux de réussite insuffisants). C’est le premier point sur lequel 
se concentrent les efforts. 

Le plus souvent, on donne pour causes des échecs scolaires les faibles 
capacités de l'enfant, les défauts de sa mémoire, de son attention, de son 
raisonnement, ou bien son manque d'application. En un certain sens, 
c'est exact. La cause immédiate est souvent tout ce que nous venons 
d'indiquer. Néanmoins, l'on ne peut considérer cette róponse comme 
satisfaisante. En derniére analyse, les capacités et l'application ne 
constituent pas la cause profonde de l'insuffisance Scolaire. Elles sont 
elles-mémes conditionnées par la force motrice du développement des 
enfants. Or, le rôle décisif dans le développement revient aux conditions de 
vie et d’activité, à cette activité elle-même, à son contenu, ses formes, son 
organisation. 

L'oeuvre du pédagogue soviétique Makarenko a montré de façon 
particulièrement convaincante quelles réussites étonnantes on peut 
atteindre en orientant, en organisant la vie et l'activité de l'enfant, en 
créant un collectif solidement uni par le travail, bien dirigé par le péda- 
gogue. Makarenko a su rééduquer de fond en comble les enfants des rues, 
les mineurs délinquents, déjà bien pervertis, pourtant, par le milieu 

criminel, à en faire, malgré leur passé, d'honnétes travailleurs et d'excel- 
lents citoyens. À plus forte raison l'éducation d'enfants grandissant dans 
des conditions normales peut-elle atteindre des résultats remarquables. 

La vie et la pratique montrent quels succés obtiennent les maîtres de la 
pédagogie dans leur enseignement. Ils parviennent, nous l'avons dit, à Ce 
que tous leurs éléves aient une réussite normale — et ceci non seulement à 
l'école élémentaire, mais aussi à l'école secondaire, Pourtant, tous ces 
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éléves en a AE 
E aa z Get sans aucune sélection, sans que l'on choisisse Tes 
isolés et rarissime = ae canes Ceci montre bien que, sauf les cas 
Tecevoir une inst R à netee arriération mentale, tous les écoliers peuvent 
Cela ne signifi ruction secondaire, c.à.d. suffisamment solide. 
conn: ca = Ze que tous les élèves atteignent le niveau nécessaire de 
EE WEN ee avec la méme facilité, qu'il n'y a point de 
d'acquisition, d iduelles bien marquées dans les capacités, dans la rapidité 
distinctions ier ans la profondeur des connaissances acquises. De telles 
long de la = istent incontestablement ; elles ne s’effacent pas tout au 
lite de — Mais, sauf de rares exceptions, elles ne dépassent pas 
f travail des éc e Sehe ji achèvement de la scolarité, à condition que le 
I bas oliers soit organise de fagon juste. 
nelles de (cs im scolaires ne réside donc pa 
les particul eo 1er — ses capacités, leur niveau et leurs qualités originales, 
dans ce Zeien de sa mémoire et de son attention, son application, mais 
Utilisation o a ces capacités, détermine leur développement et leur 
et d'activi pama: Autrement dit, nous le répétons, les conditions de vie 
vité, l'éducation et l'instruction, c.a.d. tout d’abord l'activité 


Pédagoe; 
&ogique de l'école. Les insuffisances dans le développement des élèves 
cas, un obstacle invinci- 


nec : 
le ales t pas, dans l'écrasante majorité des 
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l'attitude adoptée à son égard. C'est entièrement vrai pour l'étude. Aussi 
l'échec de bien des écoliers s'explique par l'absence en eux d'une telle 
attitude. De nombreux travaux de psychologues Soviétiques (Léontiev, 
Bojovitch et autres) portent justement sur l'attitude à l'égard du travail 
scolaire chez des écoliers de différents äges. 

Les recherches de cet ordre decouvrent deux formes de stimulations, ou 
motifs d’études: de vastes motifs tres généraux, lies A des buts et à une 
perspective éloignés, engendrés par tout le système de rapports de l'enfant 
à l'égard de la réalité (par exemple, la préparation à une profession 
future), et des motifs partiels, étroits (les felicitations des parents ou de 
l'instituteur, une récompense promise, la satisfaction d'avoir de bonnes 
notes, l'approbation du collectif, etc. . . -). Les motifs de la Premiere sorte 
Sont plus stables, ne dépendent Pas des situations fortuites, mais leur 
force effective de stimulation est, surtout chez les plus jeunes, bien 
Souvent insignifiante (justement parce que ces motifs sont liés à des 


force effective plus grande car ils sont inclus dans une perspective proche. 
e est réellement Ia joie imminente, celle “du lendemain", qui, Makarenko 
l'indiquait à juste titre, est si nécessaire à chacun, surtout à l'enfant, et 
posséde une force de stimulation particuliére. 

La présence d'une de ces catégories de motifs ne rend pas moins 
nécessaire ]a formation de motifs relevant de la seconde. Quand agissent 
des motifs limités, et que font défaut les motifs élevés et généraux, 
l'activité S'accomplit ; mais elle ne posséde pas de sens subjectif, son 
contenu intérieur est pauvre; elle peut étre ressentie comme une charge. 
Là oü existent des motifs généraux, et manquent les motifs partiels, 


l'activité s'éteint rapidement faute de stimuli immédiats. 
Bien que les motifs de la premiè: 


e dans l'activité scolaire elle-méme (R= 
colier débutant veut tout simplement étudier). Pour les plus âgés, le 
motif de l'étude est le résultat de leur activité scolaire (écolier plus âgé 
veut non pas simplement étudier, mais apprendre quelque chose de bien 
défini). Le plus jeune est attiré par son nouvel état d'écolier. Par la suite, il 
veut occuper un certain rang dans le collectif de 1a classe, provoquer une 
certaine attitude de la part de ses camarades, Plus tard encore, il songe 4 
la situation envisagée pour l'avenir. Plus l'écolier est âgé, plus augmente 

la force stimulante d’une perspective plus lointaine. Avec l’âge, le nombre 

de motifs d'étude s'accroît visiblement et le processus de leur formation 


te 


^ 
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se modifie. Les psychologues soviétiques portent leur attention sur ces 
modifications tout au long de la scolarité (travaux de Bojovitch, Moro- 
zova, Slavina). 

Sur ce plan, une place importante revient à l'étude des intéréts des 
écoliers, des conditions de leur naissance et de leur développement. En 
particulier: celle du róle de l'activité intellectuelle et pratique pour 
Susciter l'intérét vis-à-vis d'elle-méme et de ses objets; celle du róle des 
besoins dans la formation des intéréts, en particulier — du besoin de con- 
naitre dans la formation des intéréts cognitifs, l'influence de la signifi- 
cation des faits sur l'intérét qu'éprouvent à leur égard les écoliers (Moro- 
ZOVa et autres). ; 

Un róle notable dans la formation des motifs d'étude et des intéréts est 
joué par l'attitude des adultes, en premier lieu des parents, L'importance 
qu'ils accordent à l'étude, leurs exigences envers la qualité du travail de 
l'écolier et ses succès, le rôle de ces derniers (et de l'effort qu'ils révélent) 
dans leur comportement à l'égard de l'enfant, tout ceci exerce une forte 
influence sur l'attitude de l'écolier, et, par conséquent, sur son travail. 

Cette influence ne méne pas toujours à des résultats favorables, méme 
quand elle semble orientée dans un sens positif. Quand l'adulte ne sait pes 
aborder l'enfant, qu'il manque de tact pédagogique, il peut créer une = e 
de "barriére" entre lui et l'enfant. L'écolier comprend ae es 
Tecommandations des adultes, mais il n'accepte ni leur rn S we 
Indications, faisant une opposition sourde à ce qu'on exige us. A 
devient hermétique à l'influence de l'adulte. Parfois ce refus x. Bm 
Quelques-unes des exigences, indépendemment de la SE q oe 
Présente, Parfois il s'étend à toutes les exigences présen E. St 
Personne déterminée; celle-ci, bien souvent, ne se montre pas € 


domi ët En, Re se entre elle et l'enfant. f 
Eur barrière? qui sisti an es camarades de l'enfant. De 


Grande est l'influence du collectif écolier, d : 
DER , du travail 
l'attitude de ces derniers, dans l’école et dans la classe, al to de 
Scolaire, dépend celle de chaque enfant. Le röle g N ne et dans 

Pinion des camarades, est trés marque, surtou l'institu- 


s . Ceci exige que 
: oU eee pr PAST L’influence du collec- 


teur Sache savamment diriger l'opinion du © L sans que les écoliers 
n organisé et orienté par l'instituteur (bien intermédiaire du col- 
Sen aperçoivent), l'action de linstituteur Pa alléle aux actes immé- 


n v t EEA xig par 
an Cox eA e i oe est indispensable dans 
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malaisee. Elle exige une &tude approfondie des voies de formation du 
collectif, de création d’une opinion publique, de formation d’une certaine 
attitude du collectif à l'égard de l'étude. Il faut étudier les formes d’action 
du collectif sur chacun de ses membres, et la formation de relations justes 
entre tous les membres. Ce sont des problèmes importants, faisant l’objet 
d’études psychologiques des chercheurs soviétiques. 

Autre point important: l'attitude de chaque écolier envers les exigences 
que pose son travail, les résultats auxquels il aboutit. Les plus jeunes ne 
savent pas encore manifester une attitude suffisamment critique à l'égard 
de leur activité scolaire, voir ses défauts, comprendre les erreurs qu'ils ont 
commises, à plus forte raison — en déméler les causes. Bien souvent, ils 
jugent de facon juste le travail de leurs camarades, et se trompent 
beaucoup concernant le leur. Ce qui leur enléve la possibilité de le con- 
tróler et de le corriger. 

L'attitude de l'écolier envers ses réussites et ses échecs exerce une 
influence énorme sur son travail et, par conséquent, ses réussites ulté- 
rieures. Est-il prét à se satisfaire de n'importe quel résultat, ou, au con- 
traire, toujours insatisfait du niveau atteint? S’efforce-t-il de monter 


Voilà de grands problèmes qui doivent constituer, et constituent des 
objets d’étude pour les psychologues. 


Une deuxième condition de succès, non moins essentielle est le contenu 
et le caractère de l’activité elle-même 
De cela dépend le déroulement 
efficience. 


concrète de ces processus à l'égard du contenu e 
dans laquelle ils se déroulent. 

On sait bien, par exemple, que la mémoi 
productive que la mémoire involontaire, M. 
conditions déterminées. Comme l'ont montr 


Te volontaire est bien plus 
als ceci seulement dans des 
© mes propres expériences, et 


A 


A 
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celles de Zintchenko, ce rapport des deux formes de mémoire peut aisé- 
ment être inversé. Pour être plus efficace, la mémoire involontaire doit se 
réaliser en conclusion d’une activité intellectuelle plus tendue que la 
mémoire volontaire. Dans mes expériences, les sujets (adultes et enfants 
d'âge scolaire) devaient lire une série de phrases et noter les fautes 
d'orthographe qu'elles contenaient à dessein; on ne leur donnait pas pour 
tâche de s'en souvenir. Ensuite, on demandait à l'improviste de se 
rappeler les phrases lues. Là, l'effet était inférieur à celui obtenu aprés 
l'étude volontaire de phrases analogues. Mais quand, en lisant les phrases 
(sans avoir à les retenir) les sujets doivent indiquer sile sens en est exact 
ou erroné, la quantité de phrases reproduites (bien que la demande de les 
répéter soit aussi inattendue) était supérieure à celle obtenue par mémori- 
sation volontaire, et le souvenir — aussi durable. Par conséquent, la 
réussite de la mémoire est en grande partie déterminée par le caractére de 
l'activité dans laquelle elle se réalise. 

D'autres de mes expériences en témoignent également. Les sujets 
lisaient des phrases réparties par couples, dont chacun contenait des mots 
répondant à une méme rögle d'orthographe. On demandait aux sujets 
d'inventer pour chaque paire de phrases une autre, contenant des mots 
répondant aux mémes régles. Une semaine aprés, on demandait brusque- 
ment aux sujets de se rappeler toutes les phrases — celles qu'ils avaient 
trouvées toutes faites et celles qu'ils avaient inventées. Bien que les 
premières aient dû être longuement examinées (puisque, chaque fois, il 
fallait déterminer à quelle règle correspondait chaque couple, et les sujets 
ny arrivaient pas toujours du premier coup), elles étaient bien plus mal 
évoquées que celles inventées par les sujets eux-mêmes. L’activite exigee 
pour l'invention spontanée de phrases favorisait davantage la E 
que la lecture de phrases toutes prétes. Cette fois encore, les In SE 
reproduction dépendaient en grande partie du caractére del activit 
laquelle s’effectuait la mémoire involontaire. X arda 

Des résultats analogues à ceux découverts, dans ces SE E 
mémoire, sont apparus dans de nombreuses recherches 4 PH = Tore 
Processus psychiques: perception, pensée, attention ire RE 
tiev, Zaporojets et leurs collaborateurs). Partout se mani s ee. 
Principe: les processus psychiques dépendent du an 
de l'activité dans laquelle ils s'effectuent. contre les échecs 

Cette position est très importante dans la lutte hiques dont les 
Scolaires, Elle indique clairement que les processus PT ds l'échec ne 
Particularités sont la cause immédiate de la icm a anisée de 
Peuvent être hautement productifs que dans une MER à étudier 
façon juste. De nombreux psychologues soviétiques s'aftacnc 
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comment doit étre organisée cette activité, quel doit &tre son contenu et 
son caractére pour obtenir des résultats optima. 

Les recherches sur la mémoire, que nous venons de mentionner, prou- 
vent qu’une des exigences essentielles est que l'écolier fasse preuve d'une 
grande activité (d'une activité tendue). 

Il ne doit pas demeurer passif, mais déployer une Observation et une 
attention active; ne pas se contenter de suivre les pensées d'autrui, mais 
mener son propre travail intellectuel, résoudre lui-méme ses tAches ; ne 
pas répéter à de nombreuses reprises un méme matériel mais faire d'une 
activité intellectuelle complexe la base de la. mémoire. Comment organiser 


et orienter une telle activité psychique, quel contenu et quelles formes en. 


sont nécessaires dans différents cas, lesquelles d'entre elles Sont accessibles 
aux divers âges, voilà des questions très étudiées par les psychologues 
soviétiques. 

L'une, trés importante, est celle de la relation de l'acte pratique et 
intellectuel. Les actes intellectuels naissent des actes pratiques. L'homme 
accomplit tout d'abord pratiquement, effectivement, ce que, par la suite 
il ne réalise qu'en esprit. Cette position reste vraie non seulement pour les 
actes appris aux premiers stades de l'enfance, mais pour les opérations 
intellectuelles assimilées plus tard, y compris à l’âge adulte, I] y a là une 
loi générale de formation des actes intellectuels, mais qui adopte diffé- 


voix et celle, par la suite, qui s'accomplit d. 
rieur, c.à.d. du langage pour soi. 
Ainsi, l’acte initial est accompli pratiquement. C’ 


ce qui le concerne, c.à.d. les objets et les 
tade, survient une nou- 


, ni les résultats obtenus p’ in 
d'étre énumérés à haute voix — il suffit de les évoquer FER 5 ps 


sous une forme toujours moins complete. Ce lan i 
pour soi, se réduit de plus en plus (sans jamais di n 
Ainsi s'effectue progressivement le passage dé 
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intérieur (i iorisati 
MAT ee de l'acte). À cette intériorisation (dont l'impor- 
infellectuel, qui En Piaget) ne se limite pas l’apprentissage de l’acte 
CERS = encore d’autres modifications. L’acte devient plus 
weichen ise non seulement sur le matériel initial, mais sur un 
A ditiona seer on seulement dans les conditions initiales mais dans des 
es endlos En peut alors, par conséquent, le “transporter” dans 
des opérations Leg acte se contracte progressivement de plus en plus; 
Sertantes a^unisse eue inutiles et superflues disparaissent ; les opérations 
plus intégral “ei e plus en plus étroitement: l'acte devient toujours 
s ceci apparait trés nettement dans l'apprentissage du 


calcul, avi 
ec le passage de l’addition des objets un par un aux opérations 


par groupes à 
pes de nombres, qui sautent de plus en plus de chaînons inter- 


médiaires. indi 

dance, cem rq i au début. Parallölement, s'accroît l'indépen- 
Ces Ti dm ilité d'accomplir l'acte sans l'aide d'autrui. 

l'autre, et de 8 montrent la nécessité de passer pas 4 pas d'une étape à 

pratique, acte es aux modes d’accomplissement précédents (acte 

de difficultés d aute voix, ou dans un langage intérieur détaillé) en cas 

langage intéri ans la réalisation de l'acte intellectuel, dans le plan du 
De monies 

«pire = sur les actes intellectuels montrent D 

toutes les foi me déjà acquise par l'enfant, n'est pas 

ois où elle est nécessaire ou désirable. Savoir lar 


Situation d = 
On le Hat ne signifie pas l'effectuer dans une autre ambiance. 
nettement, par exemple, dans mes expériences sur les procé- 
de mémorisation. 


dés utili 
Les me les adultes et les écoliers comme moyens 
Par ex., grou appuient leur mémoire sur une activité intellectuelle variée: 
rassembler E le matériel en fonction du sens, le partager en “morceaux”, 

n complexes les pensées unies par le sens, Pat le theme; 


extrai 
ES chaque “morceau” des points d’appui, utiliser des images vi- 
Signes e res: confronter l'une avec l'autre (par le sens ou par des 
efc... dens urs quelconques) des parties isolées du materiel à retenir, 
sot tq activité intellectuelle complexe caractérise les adultes 
cette expéri riche expérience du travail mnésique. Les écoliers, privés de 
leur donne ence, sont loin de déployer une telle activité, si les adultes ne 
avoir ac nt pas les indications correspondantes. Pourtant, ils peuvent 
matériel en toutes les opérations nécessaires, savoir, Par ex., diviser le 
Propices ry oe le grouper en fonct 
généralise l'étude de chaque partie (par ex I 
jeunes cl xv EU contenu). Néanmoins, et non seulem 
memori asses, ils n’utilisent pas toujours ces procédés comme mo 
risation. Ils peuvent accomplir chacun de ces actes en sol de fagon 


ar la suite que toute 
forcément utilisée 
éaliser dans une 
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pleinement satisfaisante. Mais ils ne les accomplissent pas spontanément 
pour étudier un matériel, pas pour aider leur mémoire. Par ex., ils parta- 
gent le texte lu en parties, donnent un titre à chacune, quand c’est la 
tâche qu’on leur assigne (“diviser le texte en parties, et mettre un titre à 
chacune”). Mais ils ne le font pas si leur tâche est de retenir le texte. Il faut 
une expérience plus ou moins longue, ou des indications spéciales pour que 
l'acte déjà acquis par l'écolier (c.à.d. que l'écolier sait accomplir comme 
acte en soi) devienne moyen ou procédé mnésique. 

Les recherches de Slavina sur une catégorie particuliére de mauvais 
élèves — les "enfants intellectuellement passifs", dans la premiére année 
d'étude — sont également significatives. Elles ont montré que, résolvant 
des täches intellectuelles, ces enfants n'aiment pas et ne savent pas 
penser, qu'ils ont peine à accomplir les opérations intellectuelles deman- 
dées, et ne veulent pas le faire. Les táches scolaires qui exigent une 
activité intellectuelle complexe, ils s'efforcent de les résoudre par un autre 
procédé, n'exigeant pas de réflexion ni de tension intellectuelle. Alors, en 
arithmétique, on leur a donné des problémes dont 1 
pour eux la solution d'une tàche de la vie quotidienne, nécessaire pour 
accomplir un travail qui leur incombait (acheter le pain, comme on les en 
avait chargés, distribuer des jouets entre les élèves etc. . -). Dans ces cas, 
les enfants se mirent à compter activement, à penser de facon intense, 
activement. Inclure les opérations intellectuelles dans l'activité pratique 
avait aussitót modifié non seulement l'attitude des enfants à leur égard, 
mais le cours méme de ces opérations. 


Des résultats analogues furent obten 
incluant ces opérations intellectuelles da: 
justes s'accrut brutalement (dans une e 
Or, l'activité intellectuelle continua mé 
jeu aux exercices habituels. 

Tout ceci indique bien que l'inclusion dans |’ 
intellectuels qu’ils possedent déjà exige Tore 
spéciale des élèves et des indications particuliè 
un acte intellectuel ne mène pas encore à Puti 
faut l'enseigner aux enfants, 

Les psychologues soviétiques consacrent d 
l'application pratique, par les écoliers, de leurs 
que l'acquisition d'une opération intellectuelle n 
pratique, celle de connaissances théoriques ne sig 
appliquer à la pratique. Les difficultés auxquell 
enfants, les erreurs qu'ils commettent, les moyi 
conditions qui aident l'application pratique, to 


a solution est devenue 


us dans la méme recherche en 
ns le jeu. Le nombre de solutions 
xpérience, il passa de 29 4 88%). 
me quand les enfants revinrent du 


activité des enfants d’actes 
anisation d’une experience 
res de l’éducateur, Posséder 
liser pratiquement. — Cela, il 


€ nombreux travaux A 
connaissances, Pas plus 
€ signifie son utilisation 
nifie que l'enfant sait les 
es se heurtent parfois les 
ens d'en venir A bout, les 
ut ceci rentre dans le cadre 
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des recherche: SR 
sances aoe à lutter pour assurer aux écoliers des connais- 
Ces recherc! 
de l'enfant —— beaucoup d'attention aux cas où les pensées 
naissances, ou le sisti ad. conditions de 
par ex., que sani iel sur lequel elles ont été acquises. Il est bien connu 
métriques si on cha s ont souvent peine à démontrer des théorémes E. 
cette Enid d nge la position habituelle des figures. Pour vaincre 
M aut vader les = opérations intellectuelles 4 des conditions standard 
EE en et le matériel sur lequel elles s’exercent. De 
au caractére des mie (Menchinskaia et ses collaborateurs) s’attachent 
perficnlatités de P iations nécessaires, AUX voies de leur utilisation, aux 
telle variation. Ell acquisition des connaissances en fonction de telle ou 
pour que leur : S es montrent comment organiser l'assimilation des actes 
Une conditi nen souple. 
sible des ern importante de réussite: s'appuye 
iers. Cette position fut déjà avancée d 


r sur l'expérience sen- 
ans toute sa force par 


Jan Amos K : 

visibles, decus (Comenius). Néanmoins, l'utilisation des éléments 

l'objet de ne. Tenseignement, continue à faire de nos jours 

limage tee 4 we L’une des questions actuelles est la relation de 

sensible et le logi u matériel concret et des paroles de l'instituteur, entre le 

de connaissan Bam concret et l'abstrait. Le matériel visible est source 
ce; mais les éléves eux-mémes ne peuvent pas toujours en 


extrair 
e les c : 
, on A 3 E 
l'épuiser. Sans En nécessaires; Ce qu'ils découvrent est loin de 
es paroles de l'instituteur qui oriente la perception des 
argissant leur 


écoliers, expli 

expérience os complétant ce qu'ils pergoivent, el 

naissance valabl e immédiate, le matériel concret ne donne pas de con- 

l'instituteur ange à En même temps, la relation entre lui et les mots de 

que pose sa P étre fonction du matériel ]ui-méme, ainsi que des täches 

Personnelles d monstration, des connaissances à acquérir, des qualités 
es écoliers. Toutes ces dépendances constituent l'objet 

(Zankov et ses collaborateurs). 

apprentissage, 


ive du concret dans 1’ 

Toute image de l'objet est 
e est loin de pouvoir se 
cret, les élèves 


t une grosse dif i 
its uniques P 


Sensibl, 
eau i 
logique, représente souven 
s les 


que le 
lue les connai 
Unities ar obtenues sur des fa 
sd u concret. 
é 
èves semblent collés au matérie 


e dépassent Di 
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s’elevent pas jusqu’aux généralisations, sans lesquelles il n’est point de 
connaissance réelle. Ils manifestent justement souvent cette adhérence à 
l'égard de dessins, figures, objets concrets qui servent seulement d’illu- 
stration des notions réelles à acquérir. Dans ces cas, le matériel concret, 
loin d'aider l'acquisition du général, le remplace, et dévie l'apprentissage. 
L'étude des conditions de ce danger et des moyens de le prévenir est une 
des táches des psychologues soviétiques (travaux de Zankov, Menchins- 
kaia et leurs collaborateurs). 

De méme que l'image peut déformer les connaissances qu'elle fait 
acquérir, le mot peut déformer l'image à laquelle il se rapporte. L'on sait 
que nommer ce que l'on percoit facilite dans de nombreux cas la percep- 
tion, permet de remarquer ce qui aurait sans cela passé inapercu. C'est 
fréquent lorsque nous regardons quelque chose de peu clair (des parties 
isolées des contours d'un objet, des dessins inachevés, des objets à trouver 
dans de soi-disant “images à deviner” etc. ...). Mais le contraire arrive 
Souvent: reconnaissant ce qu'on lui montre, nommant l'objet, l'écolier 


Ces problémes concernent quelques lois générales de l'apprentissage 


spécifiques auxquelles est soumise l'acquisition des connaissances et des 
habitudes pour les diverses matières Scolaires. Les recherches d'Egorov. 
Bogoiavlenski, Gurianov, Ananiev, Kostiuk, Menchinskaia, Samarine et 
d'autres, sont consacrées à l'étude des processus d'acquisition d^ la 
lecture et de l'écriture, de l'orthographe et de la &rammaire, du calcul et 
de l'arithmétique, de l'algébre, de la géométrie, de la biologie, de l'histoire, 
de la géographie, de la physique, de la chimie; l'acquisition des langues 
étrangères à l'école est également étudiée. 

Les résultats de ces recherches forment une base Scientifique solide pour 
aider à obtenir de tous les élèves les résultats désirés. Elles permettent de 
rectifier de facon substantielle le processus d'enseignement, d'améliorer 
les méthodes d'enseignement existantes et d'en créer de nouvelles, 

Quelle que soit la connaissance qu'a l'instituteur des lois psychologiques 
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de l'enseignem : d 
PS a. id T peut les utiliser avec succès s'il ignore les traits 
réussissent mal, et quj e ses éléves. A plus forte raison — de ceux qui 
variété des causes We E Sy chologiquement trés différents. La 
ad étude attentive. échec, qui en découle, exige du pédagogue 
es trait ; 
de leur e ee des écoliers n'influent pas tous sur le niveau 
les particularités qualit ii se manifestent d nne façon ou d'une autre sur 
gées par Teplov ont atives du processus d'étude. Les recherches diri- 
caractérisé, selon > montré, par ex., que le type de système nerveux, 
faiblesse de l'excit avlov, par des propriétés telles que la force ou la 
n’exerce pas Ee ation ou de l'inhibition, leur équilibre et mobilité, 
bas pour n’impo: pis sur le niveau de réussite (qui peut étre élevé ou 
le "style" q porte quel type de systémé nerveux) mais se refléte sur tout 
D AU ce lu travail scolaire. 
traits E de instituteur une attitude attentiv 
Celle-ci doit oer? ls personnalité de l'enfant, leur étu 
contact Ben: cd essentiellement au cours de l'instruction, en 
Les observatio u les écoliers, dans les conditions naturelles de vie. 
Ves que possible DDR dans ces conditions doivent étre aussi objecti- 
de l'écolier, C tt refléter le tableau réel du comportement et de l'activité 
tests EI te exigence ne doit pas conduire 4 leur substituer des 
logues soviéti nt comme méthodes réellement objectives. Les psycho- 
tests. Ils Ges ont une attitude negative & l'égard de la methode des 
erronées (qui o érent que non seulement elle peut aboutir a des conclusions 
mentales, et er EN source le caractere artificiel des conditions experi- 
grande part de choix purement empirique, basé sur une plus ou moins 
méme dans c Ei isemblance, des täches proposées aux éléves), mais que, 
Téalisation q i limites, elle ne découvre pas l'essentiel: le processus de 
final de Pac ame tache proposée à l'élève. Le test fixe seulement le résultat 
EE E täche mais ne montre nullement comment 
Pour E. quoi l'élève y a été conduit, quelle activité il a déployée 
ment — m. € la täche. Or, c'est justement ce dont Vins i 
aspects de ] pour comprendre les particularités qualitatives d 
Partant de i personnalité de l'éléve, pour distingu 1 
approche ; a, remonter à leur cause, organiser SON actio Dum 
et non s individuelle). La méthode des tests sert à des fins de sélec 
er le commettre d'erreurs), mais ne peut servir de nue P * 
élève et q gs Gees qualitatives de la personnalité de tel o 
PIE base "d'individualisation" du travail pédagogique. ae 
Vélay, ividualisation"" doit être limitée. Sinon, Ce serait per en 
© de travailler seion un plan individuel, ce qui ménerait inévita 


e envers tous les 
de approfondie. 
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ment à affaiblir la direction de Vinstituteur, et se traduirait de facon 
nocive sur l'étendue et la qualité des connaissances: Mais il est indispen- 
sable d’individualiser le travail mené avec les écoliers en retard, et ce non 
en individualisant l'étude et le contenu des connaissances que doivent 
acquérir les éléves, mais en utilisant les méthodes qui leur conviennent le 
mieux, compte tenu de leurs particularités qualitatives. Voilà ce qu'entend 
par "approche individuelle" l'école soviétique. 

Pour bien édifier ce travail il faut tenir compte non seulement des forces 
actuelles de l'éléve, c.à.d. de ce qu'il est déjà capable de faire, des qualités 
qu'il posséde déjà, mais de ses potentialités, autrement dit — de celles 
qu'il acquerra trés bientót avec l'aide et sous la direction de l'instituteur. 
Celui-ci doit connaitre, comme l'indiquait à juste titre Vygotski, la “zone 
de développement proximal" de l'éléve, A cette seule condition il Saura 
préparer de facon juste le développement de l'éléve, le diriger, et lutter 
efficacement pour que son école ait le niveau maximum de réussites, 


SCHOOL SUCCESS AND RELATED PROBLEMS OF PSYCHOLOGY 
by A. A. Smirnov, Moscow 


The experience of Soviet educators shows that except in the rarest cases of mental 
backwardness, every child is capable of benefiting from Secondary education 


Psychology has its part to play in this task by establishing the Scientific bases for 
adapting the educative effort to the laws of mental development of the child. 


which prevails amongst them must be underlined. 

The success of the pupil depends also on the content and the character of the 
activities which are required of him. Studies of perception, memory, thought and 
attention, confirm that the value of mental Processes depends on the way in which 
the activity of the child has been stimulated. The author insists particularly on the 
means employed for progressive advance from practical work to more abstract 
thinking especially in the learning of arithmetic. Itis particularly necessary to 
teach the child when and how he should use the concepts and the Operations which 
he already knows, in order to imprint any material in his memory. Even children 
who cannot execute an intellectual operation are able to relearn it, if we make them 
fulfil this operation in some practical way. Various different considerations are 
advanced concerning the part played by pictures and illustrations which assist 
understanding but which, if the teacher does not guard against it, can hinder 
development to the general and to the abstract. 


| 
| 
| 
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DER S 
CHULERFOLG UND DIE MIT IHM VERBUNDENEN 
PSYCHOLOGISCHEN PROBLEME 


von A. A. SMIRNOV, Moskau 


Die Erfahr Ge: 
von ER e a etischer Pädagogen beweisen, daß außer in seltenen Fällen 
teilhaben lnea. che alle Kinder an einer weiterführenden (höheren) Schulbildung 
anpassen AES ii die Unterrichtsmethoden sich individuellen Unterschieden 
Sichern, edingungen schaffen, die jedem Kind die bestmógliche Entwicklung 
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DAS SCHWEIZERISCHE SCHULWESEN: WIRKKRÄFTE, 
AUFBAU UND REFORMTENDENZEN 


von JOSEF OSTERMAYER, Zugerberg 


Das Schulwesen der Schweiz ist weder einheitlich geordnet noch 
zentral geleitet. Dennoch dürfen wir von einem »Schweizerischen” Schul- 
wesen sprechen. Stärker als die trennenden Kräfte der Gliederung des 
Landes in fünfundzwanzig Einzelstaaten (und vier Sprachräume) wirkt 
die innere Einheit, der schweizerische Geist. Er beruht auf dem verant- 
wortungsbewußten Freiheitsbedürfnis des einzelnen und einer lebendigen 
Gemeinschaft in gegenseitiger Achtung und Rücksicht auf den Schwäche- 
ren. Diese gesamtschweizerische Haltung hat die „Schweizerische” Schule 
geschaffen. 


I. Wirkkräfte 


Eine Besinnung auf die eidgenössische Geschichte läßt die Art des 
schweizerischen Geistes deutlich werden. Von den geschichtlichen Gege- 
benheiten und Kräften, die auf die Gestaltung der Schule wirkten, seien 
jene darum kurz dargelegt, deren Kenntnis für das Verständnis unserer 
Sache notwendig ist. 

1. Die Gemeindeautonomie: Die Schweiz entstand urspriinglich durch 


Subventionen mit, wobei der Bund zur Erhaltung und Förderung der 
sprachlichen Minderheiten die Beitrage an die italienisch- und romanisch- 
sprachigen Gemeinden erhöht. Besonders durch die Volkswahl der Lehrer 
und die Teilnahme der Laien an der gemeindlichen Schulbehörde ergibt 
sich eine starke Bindung zwischen Schule und Eltern. Das Weiterleben der 
mittelalterlichen Genossenschaftsidee löst die Frage der Elternvertretung 
im öffentlichen Schulwesen verschieden von anderen Ländern, Es ist 
offensichtlich, daß dadurch auch die Kirchen und die politischen Parteien 
ein Mitspracherecht eigener Art erhalten. 

2. Die kantonale Souveränität: Die Schweiz ist föderativ aufgebaut. Sie 
bildet eine freiwillige, unter Anrufung des Namens Gottes gegründete 
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Eid-Genossenschaft von 25 selbständigen Staatswesen. Das föderalistische 
Prinzip zeigt sich besonders klar im Schulwesen. Es gibt weder ein schwei- 
zerisches Schulgesetz noch ein schweizerisches Unterrichtsministerium. 
Die 25 Kantone (19 Ganz- und 6 Halbkantone) regeln fast uneingeschränkt 
das Schulwesen ihres Gebietes und versuchen, dem Autonomieanspruch 
und den Notwendigkeiten ihrer Gemeinden, den Lebensgewohnheiten der 
einzelnen Landschaften, den Wünschen der Konfessionen und den 
Forderungen der Landessprachen gerecht zu werden. Die Schulhoheit der 
Kantone schafft also 25 Schulwesen mit 25 verschiedenen Schulgesetzen. 
In diese ausgesprochene Vielfalt wird eine gewisse Einheit gebracht durch 
SC seit 1897 zusammentretende Konferenz der kantonalen Erziehungs- 
direktoren, d.h. jener Mitglieder der kantonalen Regierungen, die dem 
Unterrichtswesen vorstehen; die Konferenz hat keine gesetzgebende 
Macht, sie pflegt aber den Willen zur Zusammenarbeit, regt Vergleiche an 
und wirkt in gutem Sinne vereinheitlichend durch Empfehlungen und 
Gutachten, besonders mit dem von ihr herausgegebenen Jahrbuch 
Rev für das schweizerische Unterrichtswesen”. Die große Bedeutung 
er Konferenz als einer von den souveränen Kantonen getragenen 
Vereinigung zeigt sich besonders dann, wenn ein durch die Diskussion In 
ehrerkreisen und Schulbehórden allseits beleuchtetes Problem in der 
Tuhigen Behandlung durch die versammelten Leiter der Erziehungs- 
departements so weit reift, daß der EntwicklungsprozeB in die gesetzgebe- 
Tische Arbeit der E einmünden kann. Die Konferenz der kanto- 
S ae Erziehungsdirektoren hat auch eine Zentralstelle für Dokumen- 
En Und Auskunft, die über das Schulwesen in der ganzen Schweiz 
nauen Aufschluß gibt. 

. Die Zentralasien Uea des Bundes: Die Bundesver a 
gibt der Bundesbehörde besonders auf drei Gebieten die Möglichkei if 
zu einem gewissen Grad in die kantonale Schulsouveränität Be 
mich auf den Gebieten der Volksschule, der Mittelschule 5 if der 
Schule) ung der Berufsschule. Verfassungsartikel 27 verlangt, da 


obli : 3 — kantonaler) 
„Satorische, unentgeltliche und unter Sta e der Bund 


“itung stehende Pri icht genügend sei; damit erh@ i 
das Recht, die ne irre der Knaben e pw. 

ehrpflicht zu regeln und ganz allgemein die Ergebnisse des Ge 
ereicht, zu kontrollieren, was gegenwärtig ES Re vor, 
Pädagogischen Rekrutenprüfungen geschieht. Arti r iid Gültig- 
„(nalen P ähigkeitszeugnissen wissenschaftlicher Einfluß auf 
ett für die ganze Schweiz zu geben, wodurch der Bun 


À ; 4 end- 
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jc sation und Führung der Maturitátsschulen Vorschriften über die 


SR schafft die Voraussetzung, eidgenössische 
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berufliche Ausbildung in Industrie, Gewerbe, Handel, Landwirtschaft und 
Hausdienst zu erlassen. Auf dem Gebiet des Hochschulwesens sind die 
Kantone voll souverän. Der Bund selbst trägt nur zwei Schulen, die 
Eidgenössische Technische Hochschule in Zürich und die Eidgenössische 
Turn- und Sportschule in Magglingen. Es ist bezeichnend für die Stärke 
des kantonalen Souveränitätsanspruches in kulturellen Belangen, daß der 
Bund nicht an die Verwirklichung der in der Bundesverfassung vorge- 
sehenen eidgenössischen Universität zu schreiten wagte. 

4. Das pädagogische Vermächtnis: Das Wirken Johann Heinrich 
Pestalozzis verpflichtet das schweizerische Erziehungswesen in hohem 
Maße. Besonders durch die Forderung nach Eingehen auf die Eigenart 
des Schülers und Entwicklung der Bereitschaft, sich als Individualität in 
den Dienst der Gemeinschaft zu stellen, hat der große Landsmann ein 
täglich neu zu erringendes Erbe hinterlassen. In seinem Geist erzieht bei- 
spielsweise die Unterstufe der Volksschule so individualisierend, daß auch 
das noch nicht völlig schulreife Kind sich langsam in die Schule einwach- 
sen darf. Seit Pestalozzi lehrte und wirkte eine ununterbrochene Reihe be- 
deutender schweizerischer Erzieher und hinterließ ein wertvolles Ver- 
mächtnis psychologischer Erkenntnis und pädagogischer Praxis. Zu den 
unmittelbaren Anregern der heutigen Lehrergeneration zählen besonders 
Edouard Claparéde (1912 Gründer des Instituts J. J. Rousseau in Genf), 
Adolphe Ferriére und Pierre Bovet (die Griinder des Bureau International 
d’Education in Genf 1925), Eugene Dévaud und Paul Häberlin. In diesem 
Zusammenhang muß auch genannt werden der „Verein für Knabenarbeit 
und Schulreform”, der im Geiste Pestalozzis für eine harmonische Aus- 
bildung von Herz, Kopf und Hand eintritt, sowie das Pestalozzianum in 
Zürich, ein Zentrum pädagogischer Forschung und schulischer Reform- 
bestrebungen. 


II. Aufriß der Schulorganisation 


Die Schulpflicht dauert 7 bis 9 (meistens 8) Jahre, je nach Kanton. 
Sie wird durch den Besuch der Volksschule erfüllt. Kinder, die noch nicht 
schulpflichtig sind, können in der Regel vom 4. Altersjahr an die in den 
meisten größeren Gemeinden bestehenden Kleinkinderschulen (= Kinder- 
gärten) besuchen. Auf die obligatorische Volksschule folgen die Mittel- 
schulen, die zur Hochschulreife führen, und die Berufsschulen für die 
Knaben und Mädchen, die keine Mittelschule besuchen, vor allem aber 
für jene Jugendlichen, die nach der Erfüllung der eigentlichen Schul- 
pflicht in eine Lehre treten oder sich durch Fachunterricht noch besser 
auf den späteren Beruf vorbereiten wollen. Die Hochschulen stehen jenen 
Schülern offen, die ihr Mittelschulstudium mit der »Maturität” abge- 
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Die Mittelschulen weisen in Organisation und Lehrplan von Kanton 
zu Kanton erhebliche Unterschiede auf. Die Schüler erlangen das Maturi- 
tätszeugnis in der Regel zwischen dem 18. und 20. Lebensj ahr nach einer 
totalen Ausbildungszeit (Primarschule inbegriffen) von 12 bis 14 Jahren. 
Die Vollform der Maturitätsschule kennt drei Typen: das humanistische 
Gymnasium (= Typus A) mit den Sonderfächern Griechisch und Latein, 
das Realgymnasium (= Typus B) mit Latein und dritter Landessprache 
oder Englisch, die Oberrealschule oder technische Abteilung (= Typus C) 


Mittelschule genommen, vor allem hinsichtlich Fächerzusammenstellung 


(Typen A, B, C), Stoffplan (besonders in Muttersprache und Mathematik) 
und Maturitätsprüfung (Zeitpunkt i 


schlechts, die in einer kaufmännischen oder 
stehen, besuchen die kaufmännische oder gewerbliche Fort 
heute fast allgemein Kaufmännische bzw. Gewerbliche Berufsschule ge- 
nannt. Der Unterricht ist obligatorisch und durch Bundesverordnung 
einheitlich gestaltet; die Kantone sind Vollzugsinstanz und in beschränk- 
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tem Maße Aufsichtsbehörde. Neben den obligatorischen kaufmännischen 
und gewerblichen Fortbildungsschulen bestehen landwirtschaftliche, haus- 
wirtschaftliche und allgemeine (auch Bürgerschulen genannte) Fortbil- 
dungsschulen, je nach Kanton mehr oder weniger ausgebaut; ihr Besuch 
ist in den meisten Kantonen obligatorisch. Von allen Fortbildungsschulen 
ist die kaufmännische Berufsschule am besten entwickelt; sie wird fast 
überall durch den „Schweizerischen Kaufmännischen Verein” geführt. 

Die sogenannten Vollen Berufsschulen unterrichten ihre Schüler ganz- 
tägig. Zu diesen Schulen gehören besonders die Landwirtschaftsschulen, 
die Haushaltungsschulen und die Frauenarbeitsschulen, die gewerblichen 
Fachschulen und die Kunstgewerbeschulen, die Techniken, die Handels- 
schulen und die Verkehrs- (= Verwaltungs-) schulen. Der Zugang zu 
diesen Schulen erfolgt in der Regel über die Sekundarschule. Bei den 
Vollen Berufsschulen tritt die kantonale Schulsouveränität wieder mehr 
in den Vordergrund. Für die Berufsausbildung in Gewerbe, Handel und 
Hauswirtschaft bestehen aber auch viele kommunale, genossenschaftliche 
und rein private Institutionen. h 

5. Die Lehrerbildung: Die Lehrer und Lehrerinnen der Primarschulen 
erhalten ihre Ausbildung gewóhnlich in einem kantonalen „Lehrer- 
seminar” oder in einer staatlich anerkannten privaten Lehrerbildungs- 
anstalt. Verschiedene Kantone und Städte führen Seminare als So 
abteilungen der Mittelschule. Einige Kantone verlegen die Hee d 
Lekrerausbildung für die Primarschulen an die Universität. Der. p m 
in die Lehrerbildungsanstalten erfolgt meist aus der Sekundarschule, 


nach dem erfüllten 15. Altersjahr, der Schulbesuch dauert a. 
Die Lehrkräfte der Sekundarschulen, Mittelschulen und Volle versität, 


schulen erwerben sich ihre Lehrbefugnis in der Regel an der Uni 
mit teilweise eigenen Kursen und Lehrübungen. 


III. Reformtendenzen 
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initiative wird von den Schulbehörden gefördert. Die politische Behörde 
verhält sich gegenüber Reformbestrebungen wohlwollend, ist jedoch 
zurückhaltend, sobald es sich um Fragen handelt, deren endgültige 
Beschlußfassung der Volksabstimmung unterliegt. Die Presse hält der 
Diskussion von Schulfragen großen Raum offen. Die Hauptarbeit bei 
größeren Reformen leisten für die Volksschulstufe die Lehrervereine der 
Kantone und Bezirke, für die Mittelschule der Verein Schweizerischer 
Gymnasiallehrer und die Konferenz Schweizerischer Gymnasialrektoren. 

Die Reformtendenzen stimmen in den verschiedenen Kantonen weit- 
gehend überein. Sie berühren sich auch mit ausländischen Bestrebungen, 
vor allem mit den deutschen und französischen, Gemeinsam ist der Wille, 
die neuen Ergebnisse der Jugendpsychologie und der experimentellen 
Pädagogik zu berücksichtigen, besonders durch bessere Anpassung der 
Unterrichtspläne an Eigenart und Entwicklung des Kindes, vermehrte 
Individualisierung und Pflege der Gemeinschaft, Förderung der Eigen- 
tätigkeit sowie Vertiefung des Stoffes und Beschränkung auf das Wesent- 
liche. Daraus ergeben sich konkret die Erörterung eines maturitätsfreien 
Mittelschultypus und einer spezifischen Mädchenbildung, die Forderung 
nach Senkung der Klassenbestände (1 Primarlehrer auf 25 Schiiler, an 
weiterführenden Schulen 1 Lehrer auf 20 Schüler) sowie nach Verein- 
fachung der Stoffpläne auf Grundpläne (mit Minimalfor 
Zusatzpläne (mit unverbindlichen Vorschlägen), 
Unterrichtsformen (Gesamtunterricht Unterrichts 
arbeit) und die Diskussion der Examen mit Hinsi 


des Gesetzes auf das Schulwesen, 

2. Die Neugestaltung der Oberstufe der Primarschule steht im Mittel- 
punkt der seit Kriegsende geführten Beratungen um die Revision der 
kantonalen Schulgesetze. Ziel ist, einerseits den heutigen Zustrom 
theoretisch weniger begabter Schüler in die erhöhte Form der Oberstufe 


der Volksschule (= Sekundarschule, Bezirksschule) abzuschwächen, 
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andererseits die elementare Form der Oberstufe vor der Verödung zu 
bewahren und zugleich die Knaben und Mädchen besser auf das prak- 
tische Leben vorzubereiten, das sie nach Erfüllung der Schulpflicht 
erwartet. Die Oberstufe der elementaren Primarschule soll nicht einfach 
mit verminderten schulischen Anforderungen als Parallelform zur 
Sekundarschule geführt werden, sondern in eigenständiger Form und 
mit neuem Inhalt (als „Werkklassen” oder ,,Abschluphklassen’’) einen 
lebensnahen Abschluß der Primarschule schaffen durch vertiefte lebens- 
kundliche Auswertung der eigentlichen Primarschulfächer, Ausbau ge- 
wisser Randfächer der Mittelstufe (Handarbeit, Hauswirtschaft) und 
durch Unterricht in der zweiten Landessprache sowie in staatsbürger- 
lichen Fragen. Die Berufsberatung hat auf dieser Stufe eine große Be- 
deutung erhalten. 

i 3. Vermehrung der Hilfsklassen und So 
für kórperlich oder geistig behinderte Kinder 
neuen Schulgesetze verschiedener Kantone zeigen 
klassen und Sonderschulen neu einzuführen, zu vermehren und auszu- 
bauen. Freiwillige Vereinigungen, wie z.B. die Stiftung Pro Infirmis, 
tragen zur Entlastung von Gemeinde und Kanton bei; auch der Bund 
unterstützt diese Bestrebung, indem er verlangt, daß mindestens 10% 
seiner Primarschulsubvention für die Heimzöglinge verwendet werden. In 
den letzten Jahren hat besonders die Ausbildung der Heilpädagogen und 
Hilfsklassenlehrer große Fortschritte gemacht. An den Universitäten 
Fribourg, Genf und Zürich bestehen dafür besondere heilpädagogische 
Institute oder Seminare. In Luzern arbeitet ein vorzüglich ausgebautes 
Institut für Heilpädagogik in Verbindung mit dem Heilpädagogischen 
Institut Fribourg; es berät an seinem Sitz sowie dezentralisiert in Erzie- 
hungsberatungsstellen bei Schulungs- und Erziehungsschwierigkeiten, 
organisiert Kurse und Vorträge für Erzieher und unterhält in verschiede- 
nen Gebieten der Schweiz Beobachtungsstationen. Die Ausscheidung von 
Schülern in die Hilfsklassen oder in Sonderschulen mit Anstaltsversorgung 
erfolgt unter Mitarbeit der in den heilpädagogischen Instituten und 
Seminaren ausgebildeten Schulpsychologen, die in immer größerer Zahl von 
den Gemeinden angestellt oder doch konsultiert werden. 

4. Gymnasialreform: Mit „Gymnasialreform”” wird die Reform, SC SC 
samten Mittelschule (= Maturitätsschule) bezeichnet. Wichtigster 
Träger der gegenwärtigen Reformdiskussion ist der Verein Schweizerische 
Gymnasiallehrer. Die Jahresversammlung 1955 dieses Vereins umriß SC 
Grund der Vorarbeiten einer aus Vertretern der Hochschulen un 
Mittelschulen zusammengesetzten Kommission folgende Problermkrei® 
einer Gymnasialreform: Schülerberatung und Schülerauslese, Ausbildung 


nderschulen: „Förderklassen”” 
bestehen schon lange. Die 
die Tendenz, Hilfs- 
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der künftigen Gymnasiallehrer, Pflege der Muttersprache, Revision des 
Programms der Maturitätsprüfung, Gleichwertigkeit der Maturitätstypen. 
Die Jahresversammlung beschloß, daß die Einzelthesen der Kommissions- 
berichte durch die Lehrerkollegien und Schulbehörden durchberaten 
werden sollten und daß dabei folgende Einzelfragen in den Vordergrund 
zu stellen wären: Pflege der Muttersprache, individuelle Arbeitsweise in den 
oberen Klassen, Einrichtung von Lehrerkolloquien an den Gymnasien, 
Philosophieunterricht. Zur Aufrechterhaltung und Förderung der Ver- 
bindung zwischen beiden Schulen wurde eine ständige Kommission 
„Gymnasium-Universität” geschaffen. 

Verschiedene Mittelschulen sind in der Praxis bereits zu Neuerungen 


geschritten. Zuerst seien die Privatschulen erwähnt, die mehr Bewegungs- | 


freiheit als die öffentlichen Schulen genießen und danach trachten, 
persönlicher auf den Schüler einzugehen und ihm mehr Zeit zu selbständi- 


5. Reorganisation der Lehrerbildung: Zur Diskussion steht allgemein 
sowohl die Ausbildung der Primarlehrer und Primarlehrerinnen als auch 
der Lehrkräfte an den Mittelschulen (Gymnasiallehrer), Die Ausbildungs- 
zeit für die Lehrkräfte an Primarschulen ist in verschiedenen Kantonen 
um ein Jahr auf fünf Jahre verlängert worden, aufbauend auf neun 
Jahren Vorbildung. Bei dieser Verlängerung teilte man die Ausbildung in 
eine untere, allgemeinbildende Stufe („Unterseminar”) und eine obere, 
eher fachlich orientierte Stufe („Oberseminar”), Auf der Unterstufe 


- 
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werden die musischen Fächer besonders gepflegt; das Oberseminar (in 
einigen Kantonen an die Universität verlegt) unterrichtet eingehend in 
Pädagogik, Psychologie und Methodik und schließt meist ein mehrmona- 
tiges Praktikum ein. 

Die Ausbildung der Gymmasiallehrer an den Hochschulen legt seit 
einigen Jahren vermehrtes Gewicht auf Pädagogik, Psychologie und 
Didaktik sowie auf praktische Tätigkeit. Die meisten Hochschulen haben 
die gesamte Ausbildung strukturell reorganisiert. Die neuesten Forderun- 
gen des Vereins Schweizerischer Gymnasiallehrer gehen nach besserer 
Ausrichtung der pädagogischen und psychologischen Ausbildung auf die 
gymnasiale Aufgabe, nach Förderung der philosophischen und sprachli- 
chen Schulung sowie nach Einrichtung längerer obligatorischer Lehr- 
praktika. Antrieb der rasch fortschreitenden Reorganisation der Lehrer- 
bildung ist die Überzeugung, daß die Schulreform beim Lehrer beginnt 
und der Erfolg jeder N euerung von ihm abhängt. , 

Die Wirkkräfte im schweizerischen Schulwesen erklären die charakteri- 
stische Entwicklung; der Aufbau zeigt deutlich die Eigenständigkeit und 
Vielfalt, die Reformtendenzen beweisen, daß ein Volk, das lieber fest auf 
bewährtem Grund steht als unbekanntem Neuem entgegen stürmt, 
trotzdem die wesentlichen Probleme kräftig angepackt hat. Ausländische 
Kritiker des schweizerischen Schulwesens — dies sei zum Schlusse noch 
gesagt — greifen gern seine Vielgestaltigkeit an. Die Vielfalt ist tatsächlich 
verwirrend und wohl unverständlich für jeden, der schweizerische Art und 
Lebensform nicht kennt; das Fehlen einer einheitlichen Ordnung läßt in 
praktischer Hinsicht auch verschiedene Nachteile aufkommen, die nur zu 
offensichtlich sind. Der Schweizer hält der Kritik entgegen, daß die Viel- 
falt des Schulwesens der Vielgestaltigkeit des Volkes entspreche; daB jede 
Vereinheitlichung im kulturellen Leben die Gefahr der Vermassung in 
Sich trage; daB eine diktierende Zentralgewalt die persónliche Initiative 
des Bürgers lähme oder sogar vernichte; daß er selbst als vollberechtigter 
Staatsbürger die Bildungsstätten des Volkes errichtet habe und welter 
errichten wolle, in freier Diskussion, durch sein Ja in den gemeindlichen 
und kantonalen Abstimmungen und mit selbstbeschlossenen hohen 
finanziellen Opfern: daß die Schule also wirklich seine Schule sei. Für das 
lebendige Interesse an diesem Werk unmittelbarer Demokratie, für die 
Möglichkeit, dessen Entwicklung im kleinen Raum der Gemeinde und ls 
Kantons zu überblicken, für das Recht, jederzeit einzugreifen und unab- 
hängig von einem hoch oben thronenden „Schulvogt” das öffentliche 
Bildungswesen mitzugestalten, in eigener Verantwortung und aufrichtiger 
Zusammenarbeit innerhalb der Jahrhunderte alten politischen Gene 
schaft — dafür scheint dem Schweizer kein Preis zu hoch zu sein. 
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LE SYSTEME SCOLAIRE SUISSE 


par J. OSTERMAYER, Zugerberg 


Malgré la très grande variété due à la décentralisation, le système scolaire de la 
Suisse révèle une réelle unité intérieure. Décentralisation et unité s'expliquent par 
l’origine et l’histoire séculaire de la confédération. Les forces historiques qui se sont 
exercées d’une manière sensible sur la formation du système scolaire sont: 1) l’auto- 
nomie des communes qui donne à chaque citoyen, dans un lieu donné, une responsa- 
bilité directe et crée un lien solide entre les parents et l'école; 2) la souveraineté des 
cantons qui a permis une extréme variété dans l'organisation scolaire: il existe 25 
systémes; 3) les tendances centralisatrices de la confédération qui visent à obtenir 
une certaine unification et une orientation commune, spécialement, en ce qui 
concerne l'école, au niveau de l'enseignement primaire, “moyen” et professionnel; 
4) enfin, l'influence proprement pédagogique exercée par l'activité de Pestalozzi et 
d'autres pédagogues célébres ainsi que par des institutions pédagogiques qui ont 
recueilli l'héritage de Pestalozzi. 

Il n'est pas aisé de décrire brièvement l'organisation scolaire “suisse”, la situation 
et les formes variant sensiblement d'un canton à l'autre. En simplifiant beaucoup, 
l'on peut dire: la plupart des enfants accomplissent leur scolarité (ordinairement 8 
ans) dans les écoles élémentaires (Volksschulen) dont les Premières classes constituent 
l'école primaire (Primarschule); le cours supérieur de l'école él 


Souvent, en Suisse alémanique, Sekundarschule, en Suisse romande, école primaire, 
degré supérieur, ou école Secondaire, degré inférieur. 
Schule qui fait suite à l'école élémentaire correspond 


programmes, les méthodes d'enseignement 
font jour à l'étranger, particulièrement en All 
au principe de décentralisation, les innovatio e 
d’abord mises A l’essai dans quelques établissements, puis dies; i 
tions d’enseignants et examinées par l’admini 
prennent enfin force de loi au niveau de ch 
citons: la prolongation de la scolarité jusqu’a 15 ans, la réforme d 
de l'école primaire pour les enfants plus doués sur le plan pratique (section pratique 
ou classes de fin d’études), la multiplication des Classes et des écoles spéciales pour 
les enfants physiquement ou mentalement handicapés, et la formation, de spécia- 
listes de l'éducation curative, de maîtres de l'enseignement Spécial et de psychologues 
scolaires, la réforme de “l’école moyenne" (gymnase) et la réorganisation de la 
formation des maitres. 


u degré supérieur 
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La réforme de l’enseignement secondaire est surtout réclamée par la Société 
suisse des professeurs de l'enseignement secondaire. Une étape importante dans 
cette voie a été franchie au cours de l'assemblée annuelle de 1955, gráce à l'adoption 
d'un certain nombre de théses (orientation et sélection scolaires, formation des 
professeurs de l'enseignement secondaire, enseignement de la langue maternelle, 
révision du programme des certificats de maturité) et à la formation d'une com- 
mission permanente: "Gymnase-université". Les réformes à l'essai dés à présent 
dans un certain nombre d'établissements concernent en particulier l'horaire des 
diverses disciplines, le nombre des élèves dans chaque classe et l'individualisation du 
travail dans les classes supérieures. Dans certains établissements, les heures de 
cours sont concentrées dans la matinée, l'après-midi restant libre pour des travaux 
pratiques, diverses activités de loisir, des cours libres et le sport. La formation des 
maitres a été prolongée; on y insiste davantage sur la pédagogie, la psychologie de 
l'enfant et la didactique ainsi que sur les stages qui sont désormais plus longs. 


THE SWISS SCHOOL SYSTEM 
by J. OsrERMAYER, Zugerberg 


vr Swiss school system, though decentralised and various, is intrinsically 
uniform. Both, decentralisation and intrinsic unity find their explanation in the 
formation of the Confederation and in her centuries-old history. The following 
historical factors play an important röle in the building up of the Swiss school 
System : 1) The autonomy of the communities, which places much responsibility on 
the citizen. This, in turn, brings about a close relationship between the parents and 
the school. 2) The sovereignty of the Cantons, which has created a remarkable 
Maret of school systems, 25 in all. 3) The Confederation's endeavours at centrali- 
sation with the aim of achieving a certain unification and direction of this variety 
especially, as far as School matters are concerned, in the Elementary School, the 
“Mittelschule”, and the Vocational School. 4) Pestalozzi's activity and that of later 
outstanding educationists as well as the existence of educational institutions which 
cherish Pestalozzi's heritage should be mentioned as historical factors ofa specifical- 


ly pedagogical nature, i 

It is no easy task to give a brief description of the organisation of the Swiss school, 
because the growth of the school system in each of the Cantons is conditioned by the 
particular situation and there are differences from oz- Canton to another. Greatly 
simplified, the position is as follows: Most of the children do their conne 
schooling (usually 8 years) in the Elementary School, the lower grades of mia 
form the Primary school; to the higher grades of the Elementary School is SE e 
a special branch for the academically more gifted pipe ia ig art 
part of Switzerland mostly called “Sekundarschule”. In the French-speaking p 


TTL 

the names are “g x: ERAT D daire degré inférieur, 
e ''école 4 eur” and “Ecole seco 

primaire degré supérieur tary School and the 


respectively. The “Mittelschule” stands between the Elemen 

University thus corresponding to the Secondary and Grammar Schools e 
secondaires) in other countries. There are three different kinds of school all E SE 
lead to University entrance: The (Humanistic) Grammar a ie a 
Scientific Grammar School (Realgymnasium) and the Secondary School for s = 
Subjects and Sciences (Oberrealschule). The Cantons and the larger communities, 
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well as private (often denominational) institutions are responsible for the “Mittel- 
schulen”. There are 7 Cantonal Universities in Switzerland and a Technical High 
School administered by the Confederation. Children not attending a “Mittelschule” 
but preparing for a practical profession attend the Vocational School, Elementary 
School teachers are usually trained in Cantonal Colleges, whereas those who are to be 
teachers at the other types of high school generally complete their studies at the 
University. 

The greater part of the reform plans, 
teaching methods, and examinations, are similar to the systems of other European 
countries, particularly Germany and France. As is characteristic of the Swiss 
decentralised school system, administrative reforms are not introduced all over the 
country at once but are first tried in one 
Teachers’ Associations, thoroughly considered by the (Cantonal) Boards of Edu- 
cation and only then passed into law in the different Cantons, Mention should be 
made of the following administrative reforms: the len 


(“workshop courses” or “finishing courses"); the building up o 
or physically and mentally handicapped 


lines (concerning pupils’ guidance and selection, trainin, 


teachers, study of the mother tongue, revision of the maturity examination 


called the “Grammar 


music, arts, free choice courses, and sports. As to teacher 
been extended, and more stress is being laid on the teachin 
psychology and didactics as well as on the prolongation of 


training, the period has 
& of pedagogics, juvenile 
teaching Practice, 
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LE MALAISE SOCIO-PROFESSIONNEL DES INSTITUTEURS 
FRANGAIS 


(Premiers résultats d’une enquête sur les instituteurs du Département 
de la Seine) 


par IDA BERGER, Paris 


Eum d'Études Sociologiques" de Paris a entrepris une grande) 
er E personnel enseignant du Ier degré. Cette enquéte ne con- 
elle sera. Je ement que les instituteurs du département de la Seine; mais 
essentiell argie ensuite à la France entière. La recherche en cours se fonde 
e ont sur 7.500 questionnaires, remplis par les instituteurs et les 
tous les SEET représente une participation de la moitié environ de 
Tanne P uM. primaires de la région parisienne en activité pendant 

colaire 1954/55. 
Be. un groupe d’etudes, r 
ls dx = s particulièrement intéressés à l'enquête, a permis d 
ee Ce et opinions des “gens du metier” avec les don: 
Bee p en de l'ensemble des questionnaires. Les membres du 
évidence études ont largement confirmé les premiers résultats mis en 

En ce pan le dépouillement des questionnaires. — | 

rensei am oe le passé de l'intéressé, le questionnaire prend divers 
Ee SCC d une part sur son origine geographique et sociale et de 
ayant Es ‘evolution de la formation et de l'orientation professionnelle 
Biiveat outi à son entrée dans l'Enseignement primaire. Quant au présent 
part à we "Etes-vous satisfait de votre profession ?" Prenez-vous 
ker es activités sociales scolaires?” Pour ce qui est de l'avenir, on 

Be sur ses éventuels projets professionnels et sur la carriére qu'il 


formé avec le concours de quelques 
e confronter 


nées statis- 


envisage pour ses enfants. 
K Fin la situation de l'instituteur français et les améliorations qui ont 

© apportées à sa condition dans les dernières années souffrent la compa- 
taison avec celles de beaucoup d'autres pays et sont méme supérieures 
dans certains cas. C'est ainsi que l'instituteur parisien débute actuellement 
à 36.000 F. par mois, auxquels s’ajoutent des indemnites diverses et, 
lorsqu’il se marie et a des enfants, des allocations familiales et, S! sa femme 


ne travaille pas, l'allocation de salaire unique. Et il termine a 75 000 F. de 
traitement mensuel brut. Les possibilités d’avancement qui lui sont faites 
sont celles de Directeur d’Ecole, de Professeur de Cours Complémentaire 
et de Directeur de Cours Complémentaire, qui peuvent le conduire 4 un 
traitement égal à celui des licenciés. Il peut tenter le concours de l'École 
Normale Supérieure de St. Cloud et devenir professeur de Collège ou 
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d’Ecole Normale. Bachelier depuis quelques années, il peut méme pour- 
suivre des études supérieures. 

L’insatisfaction dont il souffre malgré cela est d’autant plus significa- 
tive, car nous constatons d’aprés les résultats des “questions socio-psycho- 
logiques de notre enquéte qu’un malaise profond régne souvent dans le 
milieu des instituteurs. Ce grand mécontentement peut étre résumé en 
quatre points: 

1°. On se plaint avec amertume des salaires trop modiques, surtout 
pour les débutants qui gagnent à peine le salaire d’un ouvrier semi- 
qualifié. La vie matérielle est réellement très pénible pour un jeune institu- 
teur, ayant plusieurs enfants en bas âge et dont la femme reste au foyer. 

Ainsi un instituteur du 15e arrondissement de Paris, fils d’un ménage 
d’instituteurs et frère d’une institutrice, écrit : 

“J'aime et je crois en mon métier, mais il ne me donne pas de quoi faire 
vivre une femme et trois enfants.” 

Un autre instituteur, exerçant à Saint-Denis répond à la question 
“Etes-vous satisfait de votre profession ?” 

“Non. Si les ménages d’instituteurs sont “à laise” 
linstituteur dont la femme se consacre à son foyer. 
donner à sa femme et à ses enfants une vie convenable, 


privations constantes. C'est pourquoi je lutterai po 
instituteurs”, 


‚ il wen est pas de même pour 
S'il veut vivre dignement, et 
c'est au prix de Sacrifices et de 
ur que mes fils ne soient pas 


pédagogues et de se transformer en "gendarmes", pour maintenir un 
semblant de discipline dans leur classe? Il nous Semble d'ailleurs que 
l'accroissement inquiétant des maladies mentales qui occupent, avec la 
tuberculose, le premier rang dans la liste des maladies Professionnelles des 
instituteurs est en grande partie dû à ce néfaste état de choses, 

Une institutrice d’école maternelle écrit: 


e 


“Non, je ne suis plus satisfaite de ma profession, car à mesure que j’avance dans le 
métier, je me rends trop compte de l'impossibilité d'une vraie éducation dans les 
conditions imposées par le trop grand nombre d’enfants, le manque de places et de 
crédits.” 


3°. Le manque de perspectives d’avenir dans la profession est, par 
contre, ressenti plus vivement par les hommes que par les femmes. Nom- 


breux sont les instituteurs qui se sentent comme emprisonnés dans les 
cadres de l'Enseignement Primaire, devenus trop étroits pour eux. 
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Voici c it à a RET 
GC e que dit à ce sujet un instituteur de Levallois-Perret : 
ntrai - E? " 

possibifies p = autres Administrations, nous n’avons pas d’avancement 
ins sa GE concours intérieur; compatible avec un travail normal et 

risa ignement est un cul de sac.” 

otre professi re 
Cote een. un cul-de-sac,” écrit dans les mémes termes un professeur de 
Be E du 8e arrondissement: "L'avenir est bouché et nous sommes 
ributi i i i itai H i 
ia c at ia e E ve ee Les titres universitaires et l'élargissement de 
orizon DRE $ ar 

se Test t = Sie profession”, écrit un troisième instituteur du 15e arrondisse- 
Dolitiques alement fermé et seulement une minorité d'affilés à des sectes 

“Me P religieuses arrivent à progresser." 
un nn Ces réunis avec mes camarades de formation” écrit enfin 
quitté l'enseign cole de Saint-Denis, “j'ai constaté qu'un tiers des nôtres avait 
aan nn soit pour entrer dans le commerce, soit dans l’armée où ils 
Se ds À lieutenants-colonels, soit dans l’Administration des Finances, 

irectes et indirectes), soit comme inspecteur de travail”. 

un tres grand 


d Ta ; A 
derniére doléance exprimée avec vigueur par 
prestige social 


nombre d'instit 
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“Autrefois, écri 
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“Vers 19 Fe 
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d'une C pem constitue le corps de fonctionnaires, 
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ulée par 


"hui, il est 
Monsieur. Maintenant 


s'exprime un troisiéme 
nsidération.”” 


"m on Ss Dos seulement du dédain de l'Admi 
ia TRAN del enseignement du premier degr 
grande partie Së et de la jalousie méprisante qu'exprime envers 
An insHintenr e a population. Cette idée est très clairement form 
SH une école de garçons à Vincennes: 
les KE est un fonctionnaire jalousé et mal vu par les pe : 
rejeté par les pauca. vacances, petite journée de travail See CC 
primaires!) Résult we (trop payés pour ce qu’ils font et ce ae Sc Lë 
Beet Bice cui E généralement révolutionnaire OR, ex eer 
celui qui instruit ea i SÉ SE Ce ae (diene par l'auteur 
buet: netics) ois qui e la nation peut prétendre ( 


tits, les humbles, 


ee sont les raisons de cette diminution de lac 
SE i ar Pour les déceler, il nous parait nécessaire 
disi n arriére. Il nous semble, en effet, que la situatio: 

did o-culturelle de l'instituteur est en retard par rap. : ? 
générale de la société industrielle. Il y a plus de 150 ans on avait déjà 


compri ai: EC : 
mpris en France, théoriquement au moins, l'importance capitale pour la 
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Nation de l'Enseignement Primaire. La révolution de 1789 avait trans- 
formé d'une façon significative le nom de l'ancien “Maître d'École" en 
“Instituteur” ; c'est-à-dire “celui qui institue la Nation". Il est vrai que 
cette proclamation de 1789 est restée longtemps lettre morte. Ce n'est que 
cent ans plus tard que la société francaise, au temps de la premiere grande 
vague d'industrialisation, a confié à l'instituteur le róle de former, pour 
les usines et les chantiers récemment ouverts, des ouvriers capables de 
remplir de nouvelles táches de plus en plus variées et compliquées. Le 
“Certificat d'Études” qu'il remettait à ses élèves les plus doués, à la fin de 
leur scolarité, avait jadis presque la valeur socio-culturelle du Baccalauréat 
d'aujourd'hui. C'est à cette époque également, au temps de la Troisième 
République, que l'instituteur a participé avec enthousiasme et compétence 
a la vie sociale et politique de son pays. Non seulement son prestige social 
était immense, mais il a réussi encore à former des générations et des 
générations de jeunes Français, partageant son idéal laique et son 


espoir 
de voir l'avénement d'une société meilleure et plus juste, 


importants. Elle a eu des conséquences trés defavo 
de la situation socio-culturelle de l'instituteur. 
l'expansion industrielle, la demande de technicie 
fies se faisait pressante. Dès lors, dans une société deven 
technique, il était logique que l'estime pour celui qui 
éléments culturels de base ait fortement diminué. 

Les questionnaires nous ont révélé que presque la moitié de tous les 
instituteurs et institutrices en activité professionnelle dans le Département 
de la Seine, — les plus âgés surtout — sont d’origine provinciale, De sont nés 
en majorité dans ces régions rurales de l'Ouest, du Sud-Ouest et du Centre 
de la France. Pendant toute leur jeunesse, ces futurs instit 
Région Parisienne ont été sous l'influence de “institut 
considéré comme un notable de la localité. Maintes fois, 
disent qu'ils sont devenus instituteurs pour suivre l'exempl 
Maitre. Comme lui, ils ont voulu étre aimés et profondéme 
les éléves et leurs parents. 

Jetés dans le tourbillon du plus grand centre urbain 
parisienne, où une toute autre échelle de valeurs est en 
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Iis assis ens? piu malaise ressenti par la majorité de ces institu- 
zent adir d sensiblement changé la composition sociale de ce Corps 
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e sen xpression dans la participation très active de nombreux 
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une hal s-à-vis de la profession qu'ils ne considèrent souvent que comme 
D di provisoire. 
e : 
la, promotion” cette professio: 
C que tournante”. 
om aa DOE 
pee suite à la depreciation 
centres urbains, une trés grave © 


discutable de la plus grande 
hui, ce métier n'est plus 


n tend à devenir de plus en plus une 


t subit, dans les 


recrutemen 
rtout 


générale, le 
e sont les hommes SU 


rise. C 


340 IDA BERGER 


qui se détournent en grand nombre de la profession d’instituteur 1. Cette 
crise de recrutement sévit avec une telle ampleur que l’on accepte mainte- 
nant comme auxiliaires les bacheliers sans aucune formation profession- 
nelle; ceux-ci sont obligés de faire un "apprentissage sur le tas”. Seule- 
ment 50% du personnel enseignant de la région parisienne se compose 
encore d’anciens normaliens et d’anciennes normaliennes. 

Il n’est donc nullement surprenant que cette nouvelle situation améne à 
une féminisation excessive de lEnseignement Primaire. Actuellement 
environ 80% des enseignants primaires du département de la Seine sont 
des femmes. 

Il est vrai que, depuis toujours, le nombre de femmes dansl'Enseigne- 
ment du Ier degré a été considérable. Ainsi les Écoles Maternelles qui, en 
France, demandent à leur personnel la méme qualification professionnelle 
qu'à celui des Écoles de garcons et de filles, ne recrutent évidemment que 
des institutrices. En ce qui concerne le personnel des écoles de filles, i] 
n'est composé également — selon la législation scolaire en vigueur — que de 
femmes. Quant aux écoles mixtes d’agglomérations rurales, la loi prescrit 
qu'elles doivent être dirigées par des institutrices. Une exception est faite, 
il est vrai, pour les ménages d’instituteurs qui, à eux deux, sont souvent 
chargés de l'instruction de la jeunesse villageoise. Le fait nouveau consiste 
pour la France essentiellement en ceci: le nombre de femmes dans les 
écoles de garcons augmente d'année scolaire eri année scolaire, 

La féminisation de l'Enseignement Primaire est encore favorisée par le 
fait qu'il n'y a aucune discrimination entre les Salaires masculins et 
féminins. Au lendemain de la premiere guerre mondiale, à dater du ler 
juillet 1919, les institutrices ont pergu un traitement égal à celui de leurs 
collégues masculins, avant que ce méme avantage eüt été consenti aux 
autres femmes fonctionnaires. 

Bien que la plupart des instituteurs et des institutrices soient encore 
aujourd'hui d'origine modeste, les femmes sont néanmoins incontestable- 
ment d'origine plus aisée que les hommes. Mais plus encore que l'origine 
sociale souvent différente, c'est la position sociale du conjoint qui differe 
fortement dans les deux cas considérés, 

L'ascension sociale des institutrices se parachéve Souvent par l'intermé- 
diaire du mariage. Même les institutrices d'origine très modeste, épousent 
bien souvent des hommes dont la profession a un prestige social trés 

supérieur à celui de l'Enseignement du Premier Degré. 

Si, du point de vue de l'instituteur, avoir épousé une collégue est un 


1 “Un homme entre dans l'Enseignement Primaire avec un complexe d’infériori- 
té”, écrit un Directeur d'école dans son questionnaire, 
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cc popa la famille de l'institutrice par contre, considére parfois un 
me une mésalliance. 
Te nous montre que l'embourgeoisement progressif de 
denees pédago primaire est un corollaire de sa feminisation. Les inci- 
A giques de cet état de choses nous semblent assez faciles à 
déceler: 
© D 
e institutrice, mariée à un ingénieur, architecte ou professeur de 
a el Secondaire, vit dans une tout autre ambiance socio- 
adn. 4 que son collègue-homme dont la femme se consacre à son foyer, 
trice M Se ou employée. D'une manière générale, le ménage del institu- 
p veo (et la grande majorité des institutrices frangaises sont 
ee pergoit toujours deux salaires, ce qui n’est pas nécessairement le 
GE ez les instituteurs. Par conséquent, il ne nous semble pas téméraire 
aay oser que l'instituteur ou Vinstitutrice font vivre leurs élèves égale- 
2° I. des climats socio-culturels trés différents. 
Hëtze = ome de maîtres pourrait à la longue avoir un effet trés 
re rable pour la jeunesse ouvriére masculine. Passant sans transition 
cn nseignement donné par des femmes dans un centre d'apprentissage 
cuc d a ambiance rude et masculine, le jeune garçon aura peut-être 
3° eaucoup de mal à s'adapter à son nouveau milieu. 
en, est ^ craindre que les instituteurs, devenus de plus en pu 
raison aires" dans la profession, se sentant lésés et frustrés à tort = 
ee »É une influence pédagogique peu favorable à la jo 
ER S parait particuliérement dangereux pour la raison suivante: par 
E es et collèges les enfants subissent les influences multiples E 
BE re de professeurs. Ces influences sont diverses, SCH 
Contre ird et, dans bien des cas, se neutralisent mutuelle = 
seul et © jeune enfant du peuple, à l'ecole primaire, a, chad = Ge 
ZE unique maitre. L’enfant des écoles du Premier D Kem 
"n plétement “imprégné” de la personnalité de son maître. Ce m 
est pas seulement l'intermédiaire entre lui et ses connaissances, m 
AU, par la force des choses, le fait encore vivre en quelque sorte dans son 
Propre univers en lui transmettant plus ou moins consciemment toute Sa 
maniére de concevoir et de juger le monde enviro meo 
pu Sait aujourd'hui combien ces premiers contacts du jeune en an a 
= ‘étrange monde d'adultes" + peuvent étre décisifs et former une so 
toile de fond dans la vie de l’ancien élève, confié à tel ou tel instituteur. 
L'importance capitale du rôle de l'instituteur dans la société à 
mn 
1 Les travaux d'ethnologues et de psychanalystes américains Sung "nee 


Linton à P 
, Kardiner, Ruth Benedict et Margaret Mead on! e 
éterminante exercée par l'éducation et le milieu Sur de très jeunes enfan! 


nnant. 


ains comme Ceux de 
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parfaitement compris par maints chercheursétrangers. Dans plusieurs pays, 
sont entreprises actuellement des recherches sociologiques semblables, 
consacrées au personnel de l'Enseignement Primaire. C'est ainsi qu’en 
Grande Bretagne, dans les “Länder” allemands de Hesse et de Slesvig, on 
a commencé de telles enquétes. Dans la République Démocratique Alle- 
mande et en Pologne, des recherches semblables sont en cours. 

Il nous parait interessant de souligner qu’il s’agit non seulement des 
mémes sujets de recherche, mais que l’on trouve d’ores et déja une certaine 
similitude dans les résultats. Ainsi Hasso von Recum! a constaté pour une 
region aussi differente que possible de la region parisienne, l'Allemagne 
septentrionale trés agricole, que le groupe Socio-professionnel de l'institu- 
teur forme une sorte de “plaque tournante”, un “lieu caractéristique de 
passage d'une classe à l'autre." Par ailleurs il a observé le méme phéno- 
méne de féminisation de plus en plus forte parmiles Enseignants Primaires. 

Il serait donc trés instructif pour tous les chercheurs, S'occupant de la. 
"sociologie des pédagogues" de se rencontrer prochainement, comme je 
me suis permis de le suggérer au troisième Congrés Mondial de Sociologie 
d'Amsterdam. Une confrontation des différentes études, entreprises dans 
les pays les plus divers, pourrait utilement contribuer à une connaissance 
générale plus appronfondie de la société. 
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PROFESSIONAL UNEASINESS AMONGST ELEMENTARY 
N FRANCE 


SCHOOL TEACHERS I 
lementary school teachers of the 


Fi 
(First results of an enquiry concerning the € 
Seine-Département) 


by Ipa BERGER, Paris 


The “ ` x 
Centre d'Études Sociologiques” of Paris has begun a sociological study of 
ent this enquiry is limited to the 


the 

ilu ep School Teachers. At pres 

ABout half cem but at a later date itis to be extended to the whole of France. 

questionnaire sı e teachers of Paris and its environs (7,500) have answered the 
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to pass the baccalauréat. From 1940 onwards, the baccalauréat has become com- 


pulsory for Elementary School Teachers. By this new arrangement the former 
social homogeneity of the profession is being undermined. 

To-day, as in the past, the majority of the teachers are of humble origin. Most of 
them are the sons of small farmers, workers, minor employees, and civil servants. 
Formerly, however, teaching was the goal ofa career; to-day it has become, for men 
especially, a mere stepping stone. 

In consequence of the loss of prestige in the profession, the number of women 
teachers now exceeds that of their male colleagues. Even at boys’ schools, the 
number of women teachers is increasing year by year. These women teachers not 
only come frequently from better-off circles than their male colleagues, but are also 
often married to doctors, engineers, grammar school teachers, etc. About 80% of the 
Paris Elementary School Teachers are women, and about 70% 
Consequently, the families of all the married women teachers have two salaries at 
their disposal, a fact which is not true of all the married men teachers. 

What pedagogical conclusions are to be drawn from this development? 


(1) Elementary school pupils very often live in a totally different socio-cultural 
climate, according as their teacher is male or female. 

(2) The increasing shortage of male teachers may have unfavourable consequences 
for young men who have to go straight from the care of women into the rough 
masculine atmosphere of their apprenticeship. 

(3) It is to be feared that teachers who, rightly or wrongly, 
be at a disadvantage and to be “put on the shelf" 
on the young. 

Sociologists of many countries have now com 
the teacher in society. Enquiries on the same lines, 


of these are married. 


believe themselves to 
‚ Will have a detrimental influence 


Poland, and Germany. 


As was proposed at the 3rd World Congress for Sociology, held at Amsterdam in 
1956, it would be most interesting to organise a meeting of all the social research 
workers who are concerned with the sociology of teachers. 


DAS BERUFLICHE UNBEHAGEN DER FRANZOSISCHEN 
VOLKSSCHULLEHRER 

(Erste Ergebnisse einer Untersuchung iiber die Volksschullehrer 
des Seine-Departements) 


von IDA BERGER, Paris 


Das „Centre d’Etudes Sociologiques" in Paris hat eine soziologische Unter- 
suchung über die französischen Volksschullehrer begonnen. Augenblicklich umfaßt 
diese Enquete nur das Seine-Departement. Später soll sie auf ganz Frankreich 
ausgedehnt werden. Etwa die Hälfte (7500) aller in Paris und in den Pariser 
Vororten beschäftigten Lehrer und Lehrerinnen haben den an sie gerichteten 

n beantwortet. 
en betreffen vor allem die örtliche und soziale Herkunft der Lehrer. 
Außerdem aber enthält der Fragebogen einige wichtige Fragen über die Einstellung 
zu ihrem Beruf. Was den letzten Fragenkomplex anbetrifft, so hat seine statistische 


—— 


n 
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Bearbeitung das tiefe Unbehagen ans Tageslicht gebracht, das in weiten Kreisen der 
Pariser Volksschullehrer herrscht. Dieses Unbehagen ist deswegen besonders über- 
raschend, weil die Gehälter der französischen Volksschullehrer höher sind als die 
ihrer Kollegen in vielen anderen Ländern. Diese offensichtliche Unzufriedenheit 
läßt sich in vier Punkten zusammenfassen. Man beschwert sich über: 

1. die zu niedrigen Gehälter, besonders für die jungen Lehrer, 
3 2. die immer schlechter werdenden Arbeitsbedingungen, 
überfüllte Klassen, u.s.w., 

3. die zu geringen Aufstiegsaussichten. „Diese: 
beklagen sich zahlreiche Lehrer. 

4. das Schwinden des gesellschaftlichen Berufs-Prestiges. 

Es scheint uns in der Tat erwiesen, daß die gesellschaftliche Wertschätzung der 


Lehrer in Frankreich eine große Einbuße erlitten hat. Die Volksschullehrer haben in 
der Geschichte der französischen Republik eine bedeutende sozialpolitische Rolle 
oe jelt. Sie waren es, die den künftigen jungen, qualifizierten Industriearbeitern 
m lementarbildung vermittelten. Es ist nicht zuletzt den demokratischen und 
i enel ungebundenen Lehrern zu verdanken, daß ganze Generationen junger 
; zosen für eine bessere und gerechtere Gesellschaft zu kämpfen bereit waren. Zu 
jener Zeit hatte das Volksschul-Abschlußexamen fast den gleichen beruflichen Wert 


wie heute das Abitur. 
und in Mittelfrank- 


In industriearmen Landgegenden, (im Westen, Südwesten 1 
och heute erhalten geblieben. Dagegen ist 


baufällige Schulen, 


r Beruf ist eine Sackgasse” 


SE Ei das Prestige der Lehrer auch n 
T sozialer Rang in den großen Städten durch eine zweite Industrialisierungswelle 
erheblich erschüttert worden. 

hrerschaft des Seine-Departements, 


Nun stammt fast die Hälfte der Volksschulle 5 
großen Teil 


Schaft zu untergra 

Zwar ist Be RUN die große Mehrzahl der Lehrer sehr bescheidener Her- 
kunft. Sie sind vor allem Söhne von Kleinbauern, Arbeitern, kleineren Angestellten 
und Beamten. Früher aber war der Beruf des Lehrers ein endgültiges Auistiegsziel. 
Heute ist er für viele, fiir die Männer beson er Durchgangsstation 8°- 
worden. 4 
mous dieses Gee ese don Knabens 

olle inausw: n. Selbs 5 

Jahr zu Jahr eine uber Anett SE Diese Lehrerinnen stammen oft nicht au 
aus begiiterteren Kreisen als ihre männlichen Kollegen, sondern sind EL a 
auch noch mit Ärzten, Ingenieuren, Gymnasiallehrern, u.s.w. verheiratet: Etwa i 
ar Pariser Volksschullehrerschaft ist weiblich, und etwa 70% gue etre 
Sind verheiratet, Die Familien der verheirateten Lehrerinnen verfügen also alle ü 
zwei Gehälter, was längst nicht bei allen verheirateten Lehrern der Fall e hon 
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1. Die Schüler der Volksschule leben in einem oft gänzlich voneinander verschie- 
denen sozial-kulturellen Klima, je nachdem ob sie von einem Lehrer oder einer 
Lehrerin unterrichtet werden. 

2. Der immer stärker werdende Lehrermangel kann einen ungünstigen Einfluß 
auf die männliche Arbeiterjugend ausüben, die übergangslos aus ,,Frauenhinden” 
in die rauh-männliche Atmosphäre einer Lehrlingsausbildung geworfen wird. 

3. Es ist zu befürchten, daß die Lehrer, die sich zu Recht oder Unrecht benach- 
teiligt und auf einem ,, Abschiebe-Gleis” glauben, einen nachteiligen Einfluß auf die 
Jugend haben können. 

Die wichtige Rolle des Lehrers in der Gesellschaft ist von den Soziologen vieler 
Länder heute erkannt worden. Gleichgerichtete Untersuchungen mit teilweise ähn- 
lichen Resultaten wie die französischen sind in England, Holland, Polen und 
Deutschland angestellt worden. 

Es wäre außerordentlich interessant, wenn sich bald, wie es auf dem 3. Welt- 
kongreß für Soziologie 1956 in Amsterdam vorgeschlagen wurde, alle Sozialforscher, 


die sich mit der Soziologie der Erzieher beschäftigen, zu einer Arbeitstagung treffen 
könnten. 
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is: ca nite Religionspädagogik in Deutschland seit 1945. Eine 
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GERHARD " 
Bonner, Grundlagen der Erziehung. Furche, Hamburg 1951/53 
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ist in drei Perioden 
gik von Bedeutung 
durch Karl Barths 
Auftrag bestimmt. 
so begann auch die 


es letzten Menschenalters 


Die de 
utsche Theologiegeschichte d 
ung der Religionspádago 


Verlaufe 
n, di T ae 
gewesen ZEN auch für die Entwickl 


Seinem me: ihre eigentliche Aufgabe zu 
nn. ee Wort Gottes und (1. Aufl. 1929) die 
die Weng, en Theologie auf die Lehre vom erricht an und führte damit 
Sei nicht © in der Religionspädagogik herbei: Die Aufgabe des Religionsunterrichtes 
Sondern Se, religiös-sittlichen Beitrag zu einer , Kulturpädagogik”" zu liefern, 
Eberhard c. » Wort Gottes” in die Schule hineinzusprechen. Bohne begegnete darin 
Friedrich KE (Die Grenzen des Erziehers und seine Verantwortung, 1924) und 
von Helm, elekat (Von Sinn und Grenzen bewußter Erziehung, 1927); Die Arbeiten 
(Grundlas, uth Schreiner (Pädagogik aus Glauben, 1930) und Magdalene von Tiling 
Ku a bädagogischen Denkens, 1932) wiesen in die gleiche Richtung. Auch 
M en cite Schrift Was heißt evangelische Erziehung? 1933) muß in diesem 

, Ehe ORE ER genannt werden. a 
ine und s xdi dieses Neuansatzes Fi pe Um 
ri N rrichtliche Praxis sichtbar werden konnte SE 
der Ee ein, in der alle SES eine Auswirkung der neuen Erkenntnisse In 
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artin Rang noch einen beachtlichen Yersuch, die ‚Schule mit seinem 
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Handbuch für den biblischen Unterricht (1939) anzureden, aber Oskar Hammelsbeck 
wandte sich in klarer Erkenntnis der Lage entschlossen der innerkirchlichen 
Aufgabe zu: Der kirchliche Unterricht (1939). Beide gingen einen bedeutsamen 
Schritt über Bohne hinaus, indem sie den Blick auf die Taufe richteten. Weil es im 
Religionsunterricht in der öffentlichen Schule um die christliche Unterweisung der 
getauften Kinder geht, spricht Rang vom Religionsunterricht als ,,Kirche in der 
Schule", während Hammelsbeck die Aufgabe entfaltet, die der evangelischen 
Gemeinde in ihrem eigenen Hause an den Getauften bis ins Alter gestellt ist. Je 
mehr Theologie und Kirche durch den politischen Zwang eingeengt wurden, desto 
intensiver wurden die Bemiihungen, aus der neuen Sicht Konsequenzen fiir die 
innerkirchliche Erziehungsarbeit zu ziehen. Dagegen konnte ein Versuch, wie ihn 
der Berichterstatter unternahm, die positiven Beziehungen zwischen der pädago- 
gischen Bewegung und der Kirche im ersten Drittel des Jahrhunderts herauszu- 
arbeiten, als müßige historische Rückschau erscheinen (Die Kirche im Erziehungs- 
werk, die veformpädagogischen Schulversuche in ihrem Verhältnis zur Kirche, 1939). 


ein. All jene Lebensbereiche, gegen die die Theologie sich in den ersten zwölf Jahren 
wohliiberlegt und sorgfältig abgegrenzt hatte und von denen sie in den folgenden 
zwölf Jahren sehr gegen ihre eigene Intention abgeschnürt worden war, standen 
plötzlich wieder vor ihr. In den zwölf Jahren, die seither vergangen sind, der dritten 
Periode, hat sich zweierlei gezeigt: Erstens, daß das neue Selbstverständnis der 


Punkte wieder anzukniipfen. Das trat besonders im Bereiche der Schulpolitik zutage. 
Während in den Kreisen der Lehrerschaft die Neigung zu beobachten war, zur 
Religionspädagogik der Jahrhundertwende zurückzukehren, wie sie etwa Richard 
Kabisch (Wie lehren wir Religion? Versuch einer M ethodik des evangelischen Religions- 
unterrichtes für alle Schulen auf psychologischer Grundlage, 1910, 5, Auflage 1920) 


Fallen wurde die Aufgabe der Stunde, einen Neuansatz zu wagen, verkannt. Zwei- 
tens aber stellte sich heraus, daB die neue Theologie nicht gerüstet war, auf die 
Fragen, die auf sie zukamen, zu antworten, Zu lange war sie — freiwillig und unfrei- 
willig — mit sich selbst beschäftigt gewesen, als daß sie nun hätte in der Lage sein 
können, in der Pädagogik sachgemäß mitzureden. Ihre Antworten, theologisch 
wohlbegründet, blieben begreiflicherweise abstrakt. So sehr die Theologie sich 
dagegen gewehrt hatte, daß ihre Aussagen »PSychologisiert" oder „pädagogisiert” 
würden, war sie jetzt im Begriff, ihrerseits die Sachgebiete, denen sie sich zuwandte, 
also auch die Pädagogik und Religionspädagogik, zu „theologisieren”, 

Unter diesen Umständen war es eine glückliche Fügung, daß in den ersten 
Jahren nach dem Kriege an literarische Publikationen kaum zu denken war. Die 
neue Begegnung zwischen Theologie und Pädagogik ereignete sich auf Tagungen der 
überall entstehenden Religionspädagogischen Arbeitsgemeinschaften von Pfarrern 
und Lehrern und der Evangelischen Akademien, in denen Vertreter beider 
Wissenschaften sich trafen. Was auf diesen Tagungen in persönlichen Aussprachen 
erarbeitet worden ist und erst in den folgenden Jahren seinen literarischen Nieder- 
schlag fand, kann nach drei Seiten beschrieben werden: 

1. Der Theologe mußte in der Neubegegnung mit der Pädagogik erkennen, daß die 
Vorstellungen, die er sich von ihr gemacht hatte, einer gründlichen Revision bedurf- 
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Theologie und Pädagogik die Rede sein können. Gleichzeitig würde die Theologie 
damit erst die Grundlagen schaffen für einen Neuaufbau ihres eigenen Spezialgebie- 
tes, der Religionspädagogik oder Katechetik, einer Lehre also von kirchlicher 
Erziehung und Unterweisung. 
2. Wir stehen damit vor dem zweiten Aspekt, unter dem die Wiederbegegnung 
von Theologie und Pädagogik in den letzten zwölf Jahren zu sehen ist. Es ent- 
wickelte sich sehr schnell nach dem Kriegsende eine rege Arbeit, die der Erneuerung 
des Religionsunterrichtes und den Grundfragen kirchlicher Erziehungsarbeit galt. 
Schon 1947 griff Helmuth Kittel in einer kleinen Schrift die Frage nach der Reform- 
pädagogik wieder auf (Evangelische U; nterweisung und Reformpädagogik, eine Unter- 
suchung zur Methodenlehre evangelischer Unterweisung). Es mußte naheliegen, 
angesichts eines so entscheidenden Neubeginns nach den Hilfen zu fragen, die 
gerade von der Reformbewegung der vorigen Nachkriegszeit zu erwarten waren. 
Außerdem hatte der zeitliche Abstand von dieser Bewegung die Möglichkeit gege- 
ben, sich aufihren Ertrag zu besinnen und ihn von Übertreibungen oder Verirrungen 
zu trennen. Eine besondere Aufgabe war es, sich des Lehrerstandes anzunehmen und 
an einer Klärung seiner Fragen mitzuwirken. Ihr galt Helmuth Kittels Buch Der 
Erzieher als Christ (1951), das in großer Offenheit alle den Lehrer über die Fragen 
des Religionsunterrichtes hinaus bedrängenden Probleme erörtert. In der Folgezeit 
entstand eine umfangreiche Literatur von Lehr- und Lernmitteln, die bestimmt 
waren, dem Religionslehrer in seiner Arbeit zu helfen. Ihr hervorstechender Zug 
war außer der klaren biblischen Ausrichtung die Wegweisung in das Gemeindeleben 
mit seinen Lebensformen. Hierher gehört auch die sorgfältige Lehrplanarbeit, die 
in fast allen deutschen Ländern im Einvernehmen zwischen den Kirchenleitungen 


vorbildliche Arbeit, die in der Ostzone (D.D.R.) auf diesem Gebiete geleistet wurde. 
Hier liegt der evangelische Religionsunterricht ganz in den Händen der Kirche, die 
infolgedessen eine große katechetische Mitarbeiterschaft in kurzer Zeit heranbilden 
und ihr brauchbare Hilfen in die Hand geben mußte. Der von einer Kommission 
unter Leitung von Otto Güldenberg geschaffene Lehrplan für die Christenlehre (1952) 
verarbeitet in eindrucksvoller Weise neue theologische Erkenntnisse und Ergebnisse 
der pädagogischen Bewegung und ist ein Zeugnis für einen weitblickenden Er- 
ziehungswillen. 

Der Berichterstatter hat in seiner Evangelischen Erziehungs- und Unterrichtstehre 
(1954) den Versuch gemacht, den Ertrag der theologischen Erneuerung, der von ihr 
bestimmten Religionspädagogik und der pädagogischen Bewegung des letzten 
Menschenalters zusammenzufassen und so darzustellen, daß sich seine Konsequen- 
zen bis in die Methode der Erziehung und des Unterrichtes zeigen. Darüber hinaus 
bleibt eine wichtige Aufgabe noch bestehen: das neue pädagogische und psychologi- 
sche Schrifttum viel starker, als es bisher geschehen konnte, in die religionspädagogi- 
sche Theorie einzubeziehen. Werke, wie etwa Hans Zulligers Umgang mit dem kind- 
lichen Gewissen (2. Aufl. 1954) oder Hans Müller-Eckhards Das unverstandene Kind 
(4. Aufl. 1956) stellen die Religionspädagogik vor dringende Fragen, die sie noch 

kaum wahrgenommen, geschweige denn systematisch verarbeitet hat. Einen 
Ansatz dazu macht Magdalene von Tilings Buch Wir und unsere Kinder (1955). 
Aber auch der Bereich, der mit dem Begriff ,, Arbeitsschule” umrissen ist, hat seit 
den ersten wertvollen Versuchen Otto Eberhards in den Jahren nach dem ersten 
Kriege noch nicht wieder die Bearbeitung gefunden, die erforderlich ware, wenn die 
Religionspädagogik in lebendigem Kontakt mit der heutigen Pädagogik stehen 
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will. Wie sehr gerade dies Gebiet einer kritischen systematischen Bearbeitung 
bedarf, zeigt das von Kurt Frör herausgegebene Buch Das Zeichnen im kirchlichen 
Unterricht (2. Aufl. 1954), während man einem bewährten Buche, wie Julius 
Schieders Katechismus-Unterricht (6. Aufl. 1951) gegenüber die Frage hat, ob nicht 
auch der Katechismusunterricht heute einer Aufschließung für neue Wege bedürfte. 
3. Ob die Religionspädagogik — und das heißt heute wieder: die Katechetik der 
Theologischen Fakultäten — eine neue Bedeutung innerhalb der gesamten Erziehungs- 
wissenschaft und pädagogischen Praxis gewinnt, wird schließlich davon abhängen, 
ob sie in der lebendigen Beziehung zur Schule bleibt, die sie in den letzten zwölf 
Jahren gefunden hat. Das ist der dritte Aspekt, unter dem wir diese Nachkriegs- 
jahre zu sehen haben. Wie Theologie und Pädagogik, Kirche und Schule, Gemeinde 
und Familie miteinander der erzieherischen Aufgabe gerecht werden, hängt von den 
Menschen — Theologen und Pädagogen, Eltern, Lehrern und Pfarrern — ab. So 
könnte man sagen, daß die heutige Aufgabe der Religionspädagogik die ist, Pfarrern, 
Lehrern und Eltern ein Bild ihrer gemeinsamen erzieherischen Verantwortung zu 

erarbeiten und ihnen Wege zu zeigen, es zu verwirklichen. 
WALTER UnSADEL, Tübingen 


Erwachsenenbildung in der Schweiz — Schweizerische Vereinigung für 
Erwachsenenbildung. Artemis Verlag, Zürich. o.J. 


“There are signs of weariness in the democratic tradition”, says a writer in this 
and since the adult education move- 


volume. He is speaking of Swiss democracy, i i 
ment is rooted in the democratic tradition, we might expect signs of weariness 1n 
Swiss adult education. 

There are scarcely any in this book. What makes it a delight to read is the evidence 
it provides of vigorous and lucid thought, resulting in vigorous mr 


expressed in a rich variety of voluntary organizations. The general impression is of a 
democracy that has grown venerable without going stale, and wise without becoming 
ating reading for a reviewer nurtured 


unadventurously conservative. It makes humili: $ 
in a country where Democratic Ideas and Practices have for long been considered 
our most valuable exports. English adult educators should read it, for it will 
encourage, as well as chasten them. It should also find interested readers throughout 
Europe: Germans and Austrians will be particularly encouraged to hear Ths Se 
of Democracy speaking German like a native without a trace of English SE d 
Going further afield, the book could usefully bring some Ee 
experience to the American democracy. j 

In both the physical and the jntaectoal sense, the book is an s E ij 
Swiss craftmanship and artistry. One's first impression is of the E DE = EC 
and make-up: they are such as to make one wish d the Artemis-Ver'28, d 
had branches throughout the adult educational world. r : 

The volume is issued by the Schweizerische Vereinigung für we 


founded five years ago to co-ordinate the activity of numerous a to extend them, 
zations, to make more widely known the facilities available, and to 


x hird of the 
especially in rural areas. The first part of the book, a little more SE sociology 
whole, is devoted to discussions of adult education and EE in Swiss 
of adult education, laced with a sketch of the role of adult € 
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history. The second part comprises reports from thirteen organizations on their 
aims, organization, and activities. 

A reviewer trained in philosophy must applaud the determination to analyze 
principles before enumerating activities. Nevertheless, the general title of this 
theoretical prologue “The necessity of Adult Education” is apt to discourage him if 
he has previously read, listened, and talked about the necessity-of-adult-education- 
in-a-healthy-democracy, almost ad nauseam. It is therefore a great pleasure to find 
the discussion here so fresh and illuminating. In Swiss history, the diversity of 
nationalities, religious and cultural traditions, have made democratic methods 
essential for the survival of the state. These methods themselves provide a valuable 
form of adult education, and, at the same time call for many other forms of adult 
education to develop the wisdom of those who use them. It is good to be reminded 
that “Education for democracy is education for personality". In England, the adult 
education movement has sometimes tended to assume that education for personality 
was for ineffectual dilettantes, not for democrats. 

The chapter on adult education and sociology also makes suggestive and exciting 
reading, though this reviewer would be much more ready to take issue here, The 
writer affirms that adult students do not want to become scholars: “They don’t want 
to be educated ... rather do they want to enjoy the richness of this world. They 
learn because they like learning”. The adult educator's task is to open the gates to 
the world of learning “so that each can choose for himself, from the abundance that 
is offered, what he likes and what he needs”. Further: “What is offered must be 
intelligible to every man”, 

Many questions and objections spring to mind; I have space for only a few, and 

they must be put briefly and bluntly. Is it really possible to Present the essentials of 
modern learning in any field so that they will be intelligible to every man? I am not 
thinking merely of the complexities of atomic physics and Philosophical speculation. 
Take a basic popular subject like ‘Current Affairs’, It is argued in another part of 
this book that the affairs of the modern state have become So complex that they may 
dismay the citizen who tries to understand them. I agree with this suggestion, and 
examples of complexity and inescapable difficulty could be multiplied. On the other 
hand, the citizen is today subject as never before to the seductive blandishments of a 
large entertainment industry. Adult Educators must compete for the Everyman’s 
attention, and in one vital respect they are at a very serious disadvantage. Mass 
media of communication increasingly tend to offer painless, passive, predigested 
pabulum, and many agencies in a modern mass democracy conspire to propagate in 
the name of democracy the essentially anti-democratic notion that the citizen must 
not be put to any great expense of intellectual effort. The adult education movement 
cannot, or should not, try to outdo the television, the cinema, and the poorer sort of 
newspaper, in this direction. 

It may be true, as the writer suggests, that no barriers in the form of high fees or 
educational tests should be allowed to deter would-be recipients of adult education. 
There are, however, two qualifications that we dare not dispense with; one is the 
possession of sufficient ability (though it may only be potential, and need to be 
evoked) to benefit from the teaching offered; the other is the moral self-discipline 
(which often counts for more than native ability) to undertake regular attendance 
and make the appropriate form of ‘student-effort’, This will vary in kind, quantity 
and quality, but it will most commonly involve some form of systematic reading and 
writing. To some extent, the responsible citizen of a democracy must be a scholar, and 
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d’enfant unique est bien établi: est considéré comme tel celui qui, n’ayant pas de 
fréres ou de soeurs, vit avec ses propres parents. Les auteurs ont exclu les orphelins, 
les enfants uniques éduqués avec d’autres, soit dans le méme milieu familial, soit 
dans un internat, les enfants uniques dont un des parents a quitté le foyer, les 
enfants illégitimes avec ou sans beau-père, les enfants d’un autre lit etc. ... Ils ont 
également écarté, avec raison, les enfants uniques influencés par des facteurs qui 
risquent de troubler l'effet de l'unicité comme des tares héréditaires, des maladies 
graves (Epilepsie), l'abandon, l’arrieration mentale. Les AA. ont contrôlé la valeur de 
leurs données en les soumettant à une investigation statistique. 

Il semble que la situation d’enfant unique influe considérablement sur le dévelop- 
pement du langage, ce qui est expliqué par l'absence de contact avec d'autres 
enfants dans les cas où les enfants ont peu de dispositions linguistiques. Par ailleurs, 
l'intégration sociale fait défaut. On constate, en outre, du point de vue du caractére, 
un manque d'ambition, d'initiative et de réactivité. 

La deuxiéme recherche concerne 46 garcons uniques de 17 à 20 ans comparés avec 

; un groupe de contrôle. Ici le concept d'enfant unique est étendu aux demi-orphelins. 
Les sujets ont été examinés avec le Bernreuter Personality Inventory, épreuve qui 
fait d'ailleurs l'objet d'une suffisante critique. Aprés application des critéres statis- 
tiques, il résulte que les différences entre les deux groupes ne sont pas significatives. 
Néanmoins l'interprétation des réponses révèle des indices de la crainte de 
développement (personnalité moins formée, passivité, peu de disposition au 
mariage). 

La troisième étude fait usage du test de Rorschach, interprété selon la méthode de 
Beck. Les résultats indiquent qu'il existe des différences entre les gargons et les 
filles (17 à 20 ans). Les garcons uniques, à l'áge de l'adolescence, sont caractérisés 
par une tendance prononcée à l'introversion (M-réponses). Les filles uniques sont 
plus impulsives que les garcons (C-réponses et la formule FC — (CF + C). Les 
conséquences sont donc différentes suivant les sexes. 

La méthode sociométrique enfin permet de constater si les enfants uniques se 
trouvent surtout parmi les *'leaders'".ou parmi les souffre-douleurs. A cet effet, un 
groupe de 60 garçons uniques de 10 à 18 ans (échelle d’äges bien étendue!) a été 
comparé & un groupe de 60 garcons originaires de familles de 2 à 7 enfants (la 
difficulté se manifeste surtout dans la comparaison avec les enfants venant de petites 
familles). Les résultats sont tels que les enfants uniques sont plus remarquables tant 
dans les appréciations positives que dans les appréciations négatives. On songe 
involontairement aux étudiants de FENTON qui estimaient Pouvoir reconnaître un 
enfant unique à première vue. En effet ceux-ci occupent les situations extrêmes. 

L'enfant unique préféré par ses camarades est celui qui est décrit comme réservé, 
complaisant, adroit, tandis que l'enfant unique doué d'un tempérament dynamique 
ne parvient que rarement à s'assurer la sympathie de la classe, Il est à noter que 
l'enfant unique qui demeure isolé est un enfant d'une vitalité insuffisante, consé- 
quence de sa situation qui persiste encore à l'áge de l'adolescence. 

L'étude du docteur d'Espallier et de ses collaborateurs se signale par des qualités 
exceptionnelles, répondant aux exigences posées par les auteurs: absence de préjugés 
personnels, politiques ou religieux (et combien de recherches sur l'enfant unique 
sont influencées par de tels préjugés!). Elle apporte l'exemple d'une recherche 
scientifique et critique, basée sur des techniques aussi exactes que nouvelles. 


D. Arn. VAN KREVELEN, La Haye 
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W OSE. E, Vergleichende Erziehungswissenschaft. Orbis Verlag, Berlin- 


It i i 

cat a smposum ot twelve known educationists on the sim and method of 
Rose organised by th S ive of the contributors took part in the Conference of 
Ge KO nesco-Institute for Education, Hamburg, on that subject 
Ei article = : considered as a commentary on it, all the more as Dr. Hilker in 
Hamburg Punt es considerable space to the proceedings of the conference. The 
EUM, and erence could not agree on a general definition of Comparative 
subject. The members differed widely on the question of the purposes of the new 
insisted z ee marked difference was between the German professors, who 
emphasised a s philosophical approach and the English-speaking members who 
difference but ocial-utilitarian outlook. The present symposium has not solved this 
View. is a valuable contribution to the elucidation of competing points of 
Ee are divided into seven parts: A) Introduc 
H. cem Jean by H. Goetz (M. A. Jullien), F. 
R. Uhlich i goe: contribution to international studies). 
P. EE . Si Lauwerys and B. Holmes. D) Methods o 
hoff, F. Seen, es K. Ranke. E) and F) European significance o 
indispensable ¢ er and A. Grabowsky. All articles are of a hi 
pearance of C i all students of C. E. All contributors point out the recent ap- 
methods and Gees academic discipline and a relative lack of generally accepted 
1951 that C En It has already been agreed at the first conference in London in 
methods. Te .E. deals with educational problems and should use comparative 
comparison was also agreed in 1951 and confirmed in Hamburg in 1955 that the 
contributors ed be limited to various regions or periods of one country. All 
Dädago gik” Fr agree that the study of foreign education or the “A uslands- 
that the es E essential as preliminary study, is not yet C.E. It is accepted 
geographical iscipline is a synthesis of sociological, economic, historical, religious, 
thorough SE national factors and traditions in the field of education and thata 
pensable. E. edge of sociology, history, and philosophy of education is indis- 
Several langu essor Uhlich stresses the lengthy preparation, including knowledge of 
anybody SE ages, travels, and personal contacts with foreigners, necessary to 
contributors Me to write on or teach C.E. However, the insistence of German 
education is ( chneider, Derbolav, Espe, and others) on a definite philosophy of 
Philosoph questioned by the English contributors, who accepting the influence of 
ae % prefer to abstain from siding with any philosophy historically condition- 
pay = aro express doubts about the “immanent laws” of education and would 
“insti ae attention to socio-economic backgrounds and the actual working of 
differen ions” in various national settings. Here again we notice a considerable 
Ful VERRE between the continental and English-speaking contributors. The x 
Marktes m authors unconsciously limit their aims to the Wein European Se 9 
SES and wish to regain the lost unity of Western Christendom and F. Sc ae 
ate sees the main purpose of C.E. in “christianising Europe. = 
Sea authors cannot agree with this limitation, first of all on theoretical groun 
elativity of all particular traditions and secondly because the British Common- 
(non-Christian) 


a of Nations includes communities of all races and many aa 
gions. The tentative suggestion of F. Schneider to limit the membership an 


tion and G) Conclusion by 
Hilker (History of C. E.), 
C) Problems of C.E. by 
f C.E. by J. Derbolav, 
f C. E. by W. Küchen- 
igh standard and are 
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collaboration to those who believe in a personal God and accept Christian tradition 
is definitely unacceptable to English-speaking members as it defeats the wider aims 
of C.E. All points of view are ably presented and should be read. 


NicHoLas Hans, London 


Juzius DRECHSLER, Fichtes Lehre vom Bild. W. Kohlhammer Verlag, 
Stuttgart 1955. 


Dr. Drechsler's book “Fichte’s Theory of Image" throws new light on Fichte’s 
image in the history of philosophy. It is a very important scholarly work which was 
accepted by the Faculty of Philosophy of the University of Mainz as the Habilita- 
tionsschrift of the learned author, who is now lecturer in Pedagogics at the Tech- 
nische Hochschule of Karlsruhe. 

The problem of the unity of Fichte’s philosophy has been widely discussed. One 
school of thought to which Kuno Fischer and Max Wundt belong holds the opinion 
that no decisive changes have taken place in Fichte’s ideas, but that he always 
maintained their character and changed not much more than the form of expression. 
Other scholars, as Windelband, Rickert, F. F. Schmid and E. Gurwitsch, believe 
they have found more or less clear-cut periods in Fichte’s philosophical develop- 
ment as well as in his life, 

Drechsler belongs to the second school, but goes much further than any of its 
former representatives. 

Fichte’s first period as a philosophical thinker, from 1794-1798, was that of 
Epistomology in which he put the absolute I in the centre. The second period, 
from 1800-1808, was, so to speak, the period of Teleology, with absolute knowledge 
as its aim and focus. The third and last period, from 1810-1813, was that of Theolo- 
gy, or, at least, of Philosophy of Religion. In this phase, the absolute being takes the 
central place and becomes identical with The Absolute Being, i.e. with God. (p. 35 
et seq.) Drechsler holds, against Wundt, that this third period is not a decline from 
the peak reached in the second, more objective stage of thought, nor a regression to 
an undue emphasis on the I of the first period. True, the I again comes to the 
foreground more than in the second period, but now its nature is different from 
that of the first period. This new I is no longer absolute in his relationship to the 
Non-I, but receives its very essence from a higher level (p. 180-181) which has not 
emanated from itself. 

In the author’s opinion the third period is the most important and yet the one 
most neglected by the historians of philosophy in general and by Fichte’s biographers 
in particular. Therefore he dedicates to it the greater part of his large volume 
(pages 173-420). 

However, in all three periods the conception of the “Image” is characteristic of 
Fichte’s thinking. This concept is closely linked to his “Wissenschaftslehre”, a topic 

which did occupy him throughout his intellectual life. Drechsler made a point to 
collate not only the printed editions but also the many manuscripts of the “ Wissen- 
schaftslehre” in its different phases which are still awaiting publication. In the first 
period the notion of “image” is very near to that of a “copy” (Nachbild) of reality. 
True, this copy has to be shaped by the human mind, in the genuine idealistic tradi- 
tion, in order to achieve constructive assets, but it does achieve them in a rather static 
and brutally factual way. In the second period, the “copy” tends to become 4 


pee. oo à 
- 


) 


ee 


ANALYSES BIBLIOGRAPHIQUES 357 


E Uu is no longer directed alone to past and present but also to future. 
Mn a stage of the image which becomes now a force directing man 
ee a pr (p. 168 et seq.) In the third period the image as a whole is 
NR dos Duo à of God. Man ought to try to reach this stage through self- 
Sie Un un ug] the education of others, and through the education of mankind 

gr story. This realization of God's image on earth is an infinite process 


which 
can never be completed but should always move to closer and closer approxi- 


mations. 
Een en consequences of this philosophical concept are very important 
make Fi Brine author does not deal with them too elaborately, yet his suggestions 
E e ichte s intentions clear. 
Euh ought to proceed in the form ofm 
conquerin ns to SEEVE the spiritual developmen 
lead eve: E Date (which term has negative connotations with Fichte), it should 
their ita ne to his special task in life and does not end before all will have found 
a heavi ee Finally, education serves as a sort of messianic preparation for 
people Er gdom on earth. The path to this aim is open only to those thinking 
Soha ee the right philosophical insight and understand Fichte's “Wissen- 
Philosophers” These men form the metaphysical aristocracy and serve as the ‘‘king- 
their proper the republic of the learned, together with their students who know 
minor Sie SE school and life and become, by virtue of the “mutual influence”, 
ME ers of their teachers (p. 145 et seq.) and their presumed successors. 
rechsler refrains from much arguing with Fichte and confines himself, as à 


Tul A 
Ze splendia interpretation. Therefore some questions and remarks may be 
. It seems to this reviewer that the author has not proved so far — and 
oof — that Fichte reached in his final stage 
his God seems to be muchstrong- 


than in the act of Creation. As to 


utual influence between master and 
tof both (p. 98). Education aims at 


stical exaltation of his first period, and then 


also hi: 5 SE 
third 5 special devotion to St. John which characterized the second, reached in his 
period a sort of Gnosis which may best be characterized as “redeeming 


linked to a non-human redeemer? ; 
and even unformulated, is 


E en which Drechsler leaves unsolved, even SC 
of topical Zoe to national and social questions, those of princip i KA ee 
belief that ee during his stormy lifetime. The author casua ur SE 
away but CN the end of history social differences and d for Sg 
understo, e does not go into the question why Fichte could have been ar 
most n od (or misunderstood?) as one of the exponents and foreru : er: ie 
GCSE re modern nationalism and en For instance 
i , “J. G. Fichte, der Erzieher” (Leipzig 
Ze s affirmation of Germany's special em the education of the M s 
D dr (Bergmann, pp. 359-383). As far as Ican see, Drechsler speaks i SE 
GER aspect of this educational task and omits its national aspect altos à 
sile Ser pp. 169, 188, 419). But so central a DOIT, ee 
nced; it ought to be discussed in the open. Even ifitmighthave been overemp™ 


ized by people like Bergmann — Drechsler calls his book “one sided" 
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very mild censure indeed —, the question remains why Fichte did exert so noxious an 
influence upon many quarters. There is a Rabbinic saying of great wisdom: “One is 
punished not only for doing evil but also for being used for evil purposes." If that 
is true for ordinary people, it is all the more true for philosophers, 

Finally I should like to ask the author’s opinion about a complicated question in 
the history of education: what were the relations, in his opinion, between Fichte and 
Pestalozzi, both the personal and the philosophical ones? Again, he merely hints at 
that problem (pp. 33, 50, 420) for it was not his task to deal with it in this work. I 
shall here formulate only three relevant facets of the whole question: 

1) The relation between Pestalozzi’s “active perception" (4 nschauung) and Fichte’s 
“Image”; 

2) Pestalozzi’s attitude to “Nature” and its Position between those of Rousseau 
and Fichte; 

3) Fichte’s use of Pestalozzi’s new method of instruction not for the uplifting of the 
poor “people” within each state but for that of the underprivileged “nations” 
and states as such. 

Dr. Drechsler proved in his excellent work that he undoubtedly is competent to 
offer authoritative answers to these questions. 


Ernst Simon, Jerusalem (Israel) 


RICHARD D. LAMBERT & Marvin BRESSLER, Indian Students on an 
American Campus. University of Minnesota Press, Minneapolis 1956, 


Here is another valuable addition to the fast-growing libra 
cultural research. Indians now represent the third largest single nationality group 


think of America but quite entertaining. The authors also compare their findings 
with those of Indian students by John and Ruth Hill Useem (The Western Educated 
Man in India, Dryden Press, New York 1955). The Committee on Cross-Cultural 
Education of the Social Science Research Council, which has Sponsored this second 
study in a series of monographs resulting from a broad Program on research on 
foreign students’ sojourns in the United States, is to be congratulated on getting 
such excellent results from its investment. 


Joserx S. Roucxx, Bridgeport, USA 


FRANKLIN D. SCOTT, The American Experience of Swedish Students. 
University of Minnesota Press, Minneapolis 1956. 


Since World War I much enthusiasm, idealism and money have been poured into 
“exchange of persons”, especially in the United States where for several years the 
number of foreign students enrolled in institutions of higher education has exceeded 


OMS 
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ave had a variety of avowed objectives ranging 


from the promotion of international friendship to the transmission of skills necessary 
development. But, up to recently, 


to programs of technical assistance and national 
only a few isolated studies have been available about the effectiveness with which 
student exchanges have served these purposes. Sponsored by the Committee on 
Cross-Cultural Education of the Social Science Research Council, this survey by 
Scott, who spent a year in Sweden, interviewing a selected group of 50 persons who 
had studied in the United States at various times and then returned to their 
homeland, is a valuable pioneer contribution to cross-cultural research. Especially 
valuable are the comments of the author on the processes and determinants of 
adjustment, learning, and attitude formation in cross-cultural experience. Although, 
here and there, Scott notices difficulties and even individual “failures” (the weakest 
Section of his study), his over-all conclusion is that the exchange students use 
their American experience ... not as disciples of ‘America, but as discoverers for 
Sweden” (p. 119). Since the author is a Professor of History at Northwestern 
University, he should also be congratulated on his good knowledge of basic sociology. 
JosEPH S. ROUCEK, Bridgeport, USA 


30,000. Such sponsored exchanges h 


ALovs Fischer, Leben und Werk. Herausgegeben von Dr. Karl Kreit- 
mair. Band 5/6: Gesammelte Abhandlungen zur pädagogischen Psychologie 
und Schulreform. Bayerischer Schulbuch-Verlag, München 1957. 


Comme professeur et pédagogue, j'avoue que ce volume m'a encore plus intéressé 


que le précédent. Dans une remarquable introduction, le Dr. Kreitmair reléve 
quelques idées directrices de Fischer. Par exemple: plus les enfants sont jeunes, plus 
de du psychologue est objectivité, 


n leur faut des pédagogues excellents; l'attitu 
ZE sité scientifique, indifférence sereine, tandis que celle du pédagogue est amour 
de l'enfant, enthousiasme pour les valeurs auxquelles il faut l'amener; la pédagogie 
Plus qu'une autre discipline dépend d'une philosophie de la vie. - Parmi la vingtaine 
1 articles de longueur inégale, publiés entre 1912 et 1932, j'épingle celui qui traite de 
e Psychologie: Fischer y rend hommage à la valeur de l'intuition, sans négliger nt 
s erect biologique, ni la recherche expérimentale. Il traite ensuite, magistralemens 
de l'inconscient, de la notion d'aptitude, des méthodes de psychologie morale. Sa 
conférence sur “l'instituteur comme type de pédagogue pratique” garde toute 2 
valeur: le maitre est à la fois père spirituel de ses élèves et celui qui leur eur 
te trésors de la culture, ce qui implique qu'il ne peut être un simple prada m E. 
fine analyse du röle de l'inspection et des réformes scolaires montre que ‘le gra 


i i i tquela 
ami des instituteurs” ne nourrissait aucune illusion Sut la réalité. Maintenan at E 
idérations Sur la crise de l’Arbeits- 


formation t i T j s consi 
schule kid e but le plus précieux, © oe er = ep 
l'éducation affective, morale et spirituelle. Ainsi, l’art en général et la um = i 
particulier sont indispensables pour enrichir et approfondir ure EET iod le voit, 
ne peuvent donc manquer à aucune éducation dign em ES d'un guide 
toutes ces graves questions gardent leur actualite. Sous la sage condu. 

aussi compétent que pratique, aussi épris d'idéal que réaliste, 


éducateur moderne 
apprendra bien des choses utiles à sa noble mission. 
JosEPH D’HAESE, Malonne 
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Philosophisches Wörterbuch, begründet von Heinrich Schmidt. 13: neu- 
bearbeitete Auflage von Justus Streller. Alfred Kröner, Stuttgart 1955. 

Philosophisches Wörterbuch, herausgegeben von Walter Brugger S. J. 
5. neubearbeitete Auflage. Herder, Freiburg 1953. 

Wörterbuch der philosophischen Begriffe, herausgegeben von Johannes 
Hoffmeister. 2. Auflage. Felix Meiner, Hamburg 1955. 

Philosophen-Lexikon. Handwörterbuch der Philosophie nach Perso- 
nen. Unter Mitwirkung von Gertrud Jung verfaßt und herausgegeben von 
Werner Ziegenfuss. Walter de Gruyter & Co., Berlin. 1. Band: A-K, 1949, 
2. Band: L-Z, 1950. 


Da die Beziehungen der Pädagogik zur Philosophie auf Schritt und Tritt greifbar 
sind, ist die Kenntnis philosophischer Wörterbücher unumgänglich. Von Beziehun- 
gen wird hier gesprochen in dem Sinn einer Selbständigkeit der in Beziehung 
Gebrachten. So ist es heute in Deutschland tatsächlich in den Beziehungen der 
Pädagogik zur Philosophie: beide sind selbständige, in sich abgeschlossene Wissen- 
schaftsgebiete. In anderen Ländern ist es wohl nicht überall so. Die Verselbständi- 
gung der Pädagogik, ihre Autonomie, ist eins der erregendsten Kapitel der neueren 
Wissenschaftsgeschichte. Es kann hier nicht erzählt werden, doch darf der Rez. auf 
eine eigene Arbeit verweisen 1, Die Philosophie als eine Grundwissenschaft der 
Pädagogik klingt jedoch auch in Deutschland in allen pädagogischen Schriften 
durch. Deshalb, wie gesagt, die Notwendigkeit für den Erziehungswissenschaftler, 
sich méglichst umfassend in der Philosophie zu orientieren, In Deutschland bieten 
sich hierfür die oben genannten Worterbiicher an. 

Dabei ist die lexikalische Aufzeichnung, die Bestandaufnahme der Philosophischen 

Begriffe und Probleme sowie der Meinungen der Philosophen über sie und diese 
selbst eine „ewige Aufgabe", wie Heinrich Schmidt (Jena), der Begründer des 
„Philosophischen Wörterbuches” im Verlag Kröner einmal treffend gesagt hat. Denn 
in der Philosophie tauchen stets neue Probleme auf, und alte Fragestellungen 
werden in jeder Zeit anders gesehen. Der Bearbeiter der 13, Auflage, Justus Streller, 
der u.a. über Sartre arbeitete und sich schon dadurch als Kenner der Gegenwart 
auswies, hat das bekannte Lexikon auf modernen Stand gebracht. Er hat die 
Rückwendung der deutschen Philosophie zur Metaphysik sowie die heutige Ontolo- 
gie berücksichtigt, ebenso Biologie und Physik, soweit deren Fragestellungen und 
Ergebnisse für diese neue Ontologie von Bedeutung sind. Phänomenologie und 
Wertethik haben ihren Platz, die letztere in der Form, die ihr durch Max Scheler und 
Nicolai Hartmann gegeben wurde, ferner Psychologie, philosophische Anthropolo- 
gie und Existenzphilosophie. Auch Artikel iiber die heutige Philosophie im Ausland, 
vornehmlich in England, Frankreich und den Vereinigten Staaten sind zu finden, 
gewichtiger als in den früheren Auflagen, so daß die dortigen Pädagogen die deutsche 
Sicht ihrer heimischen Probleme nachprüfen können. Eine Zeittafel gibt einen 
Überblick über die Philosophiegeschichte. Erfreulicherweise bis auf die Gegenwart 
fortgeführte Literaturangaben ermöglichen eine weitergehende Vertiefung in 
Einzelfragen. Im ganzen gesehen, ein brauchbares, handliches Nachschlagebuch, das 
leicht und schnell über Personen und Strömungen orientiert. 


Völcker: ,, Theorie und Praxis in der Pädagogik”, in Bildung und Erziehung, 
be 1961. Hier ist viel Literatur zu diesem Problem angegeben. 
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Ist die metaphysisch: 
fachphi : S e Grundlegung im eben gen‘ d ; 
2 S im engeren Sinn, so ist die SE GE betont 
Doug: der SE Ee das Walter Brugger S.J. im Verlag Herder BS, 
rer Gelehrter mp des Berchmanskollegs in Pullach bei München e 
De erder en hat. Dadurch ist es außerordentlich BEE 
NE Scie klare wii rio mit Namen der Verfasser gezeichneten Artikel 
else bemüht ersicht über die Probleme aus katholischer Schau. Das Wórter- 
ent ra bd Brugger hervorhebt, zum Vollzug dessen, was man Philoso- 
delt, sondern (ee Bs nzuleiten, indem es nicht nur philosophische Stoffe behan- 
Tues erschiensue Ge diesen Stoff auch philosophierend darzubieten. Das 1945 
auf Bësse St örterbuch hat in der letzten Auflage seine Literaturangaben 
jedoch in dem Maß 2 gebracht. Die auslándische Literatur ist berücksichtigt, 
geboten erschien: Si as mit Rücksicht auf einen vorwiegend deutschen es 
sehr lehrreich s ; dies dürfte für den vergleichenden Erziehungswissenschaftler 
Philosophie ES. Dasselbe wird bei den Abschnitten über die ausländische 
nische, de E die französische, italienische, englische, nordamerika- 
auch eine kurze Se russische Philosophie der Fall sein. — Aufschlußreich dürfte 
Hauptsache nach ngabe über die Komposition des Wörterbuchs sein. Es besteht der 
Da nun nicht all aus den Artikeln und dem Abriß der Geschichte der Philosophie. 
lichen PRISE a: in einem eigenen Artikel, sondern jeweils in ihrem sach- 
MS voraus, Die = ang behandelt sind, geht den Artikeln ein Begriffswortverzeich- 
Philosophie ein ngaben über Philosophen sind in den AbriB der Geschichte der 
weniger rn so daß also das Wörterbuch wesentlich Begriffe bringt, 
wohldurchdach = über die einzelnen Philosophen. Der Herausgeber hat gründliche, 
Scholastik e Arbeit geleistet. Man erhält eine gute Vorstellung von der 

Eine dA dem Neuthomismus. 
Phie, ohne voe über Grundmöglichkeiten und Gipfelleistungen der Philoso- 
zu dem Brug à eine von ihnen zu verabsolutieren — und hier liegt der Unterschied 
herausge So Sachen Lexikon — findet sich auch in dem von Johannes Hoffmeister 
(in Bonn) und ai ee der philosophischen Begriffe. Hoffmeister ist Germanist 
Wörterbuch iu osoph zugleich, als letzterer Herausgeber von Hegels Werken. Sein 
verzichtet zwa; Séi die vergleichende Erziehungswissenschaft gut zu verwerten. ES 
Phiegeschichtlic auf Einordnung der Philosophennamen, ebenso auch auf philoso- 
Will eben ein ERR Sammelartikel und einen philosophiegeschichtlichen AbriB. Es 
lich in den Di egrif, 'fswürterbuch sein. Als solches entfaltet es die Begriffe vornehm- 
chenden a der Sprache und der Geschichte. Beides ist für den verglei- 
Interpreta id ungswissenschaftler wichtig, da er nun hinsichtlich der sprachlichen 
zB, , Welt" n in der Lage ist, die spezifisch deutsche Bedeutung eines Begriffs wie 
durch seine = erfassen und in Gegensatz zu dem entsprechenden einheimischen, 
Geschichte ; uttersprache bedingten Sinn zu stellen. Der Rückgang auf die 
Erörterun, ist sodann in der Erwägung gegeben, daß eine sachlich-systematische 
Erziehungs eh ne diese gar nicht möglich ist. Hier nun wird sich die vergleichende 
mit ihren DEE in der Orientierung über deutsche philosophische Begriffe 
Wenn gemei nheimischen Forschungen auf diesem Gebiet immer dann begegnen, 

egriffe vo ZE Quellen für ihre eigenen und die hier wiedergegebenen deutschen 
Fall ist, A; de sind, wie dies beispie tabula rasa" bei Locke der 
(vgl. SE eres jedoch wird spezifisch deuts beispielsweise „ADT 
Tradition PRA Bedeutung", ,, Zivilisation". st die abendländische 
eutlich (vgl. „Dialektik”, , Person’ für Nichteuropäer 


]sweise für ,, 
ch sein, wie 
Immer aber i 
’) und insofern 
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unter dem Gesichtspunkt der vergleichenden Forschung wertvoll. Umgekehrt sind 
für die abendländische Wissenschaft die Artikel über asiatische Philosophie 
wichtig. — Lebendig werden nun manche Artikel durch Zitate aus Autoren. Um beim 
Formalen zu bleiben: die Literaturhinweise sind nicht durchgängig auf den neuesten 
Stand gebracht; hier vgl. man ,,Humanismus”’. Bedauerlicherweise fehlen sie ganz 
bei wichtigen Artikeln über Rassenlehre, wo auch ein Hinweis auf die einschlägige 
USA-Literatur wichtig wäre. Das Bemühen, durchweg den neuesten Stand zu 
geben, ist aber doch anzuerkennen. — Zum Sachlichen noch die Anmerkung, daß der 
Herausgeber mit Recht bestrebt ist, in der Darstellung der einzelnen Wissenschaften 
deren Beziehungen zur Philosophie aufzuzeigen. So ist u.a. verfahren bei » Recht", 
» Religion", „Mathematik”, ,, Psychologie”. Leider trifft dies nun aber auf die hier 
in erster Linie interessierende Padagogik nicht zu. Die Artikel „Pädagogik” und 
„Erziehungswissenschaft” sind im Vergleich zu denen über andere Wissenschaften 
unzureichend, wobei angemerkt sei, daß bei „Erziehungswissenschaft” der äußerst 
betrübliche Satz zu vermelden ist: „Ihre Autonomie ist oft gefordert, aber nie 
durchgesetzt worden.” Auf diese Weise erhält der vergleichende Erziehungswissen- 
schaftler keine Anschauung von der heutigen Lage der Pädagogik in Deutschland. 
Auch pädagogische Fachartikel sind unvollständig, so „Anschauungsprinzip”, 
»Didaktik". Auf spezifisch erziehungswissenschaftlichem Gebiet ist also noch 
manche Lücke. Nicht zufriedenstellend sind auch einige philosophisch-politische 
Begriffe. So fällt auf, daß im Artikel „Das dritte Reich" Hitler nicht erwähnt wird. 
Durchweg gut sind aber die in das Philologische hinübergreifenden Artikel, ebenso 
die psychologischen. Aufgefallen ist dem Rez. das Fehlen von ,,Elite”, Ferner mag 
in dieser Zeitschrift gesagt sein, daß der philosophisch doch sehr ausdrucksvolle 
Begriff , international" nicht zu finden ist 1, Ein Lexikon wird aber wohl selten 
vollständig sein können. 

Wenn man das zweibändige, unter Mitarbeit von Gertrud Jung-Berlin von Werner 
Ziegenfuß, dem Soziologen der Hochschule für Wirtschafts- und Sozialwissenschaf- 
ten in Nürnberg, herausgegebene Philosophen-Lexikon durchsieht, kénnte man 
allerdings zur entgegengesetzten Ansicht kommen. Denn hier ist das friihere 
„Eisler-Lexikon’’ — von den einzelnen Philosophen her gesehen — mit einer derarti- 
gen Stoffülle bearbeitet worden, daß in dieser personellen Hinsicht wenig Wünsche 
offen bleiben. Wer sich also in der vergleichenden Erziehungswissenschaft, gleich- 
gültig in welchem Lande er lebt und von welchem Standpunkt aus er lehrt, über die 
neueren und neuesten Philosophen informieren will, ist hier gut beraten. Im ganzen 
gesehen ist das ,,Philosophen-Lexikon” für Lebensdaten und Lehre ein gutes 
Nachschlagewerk. Dies auch insofern, als einzelne Philosophen wie beispielsweise 
Husserl selber eine kurze Darstellung ihrer Lehre gegeben haben. Bei bahnbrechen- 
den Philosophen wie bei Kant hat die Darstellung allerdings schon den Umfang 
einer kleinen Broschüre. Beachtet werden muß nun aber, daß in der vorliegenden 
Ausgabe das bereits in den dreißiger Jahren fertiggestellte, dann aber durch das 

nationalsozialistische Regime am Erscheinen gehinderte Lexikon wenig über den 
Stand von 1945 hinausgeht. Trotzdem wird es auch für die vergleichende Erziehungs- 
wissenschaft ein brauchbares Nachschlagewerk sein. Auch schon deshalb, weil auch 
Philosophen des Auslandes berücksichtigt sind, sofern sie nur auf deutsche Gedan- 
kenarbeit Einfluß hatten und sonst mit ihr in lebendigem Zusammenhang stehen. 


i i auf das Werk von Christian Louis Lange und August Schou: 
" te de eescht, Paris, Wiesbaden, London, La Haye, New York 
(Publications de l'Institut Nobel Norvégien. Tome IV (1919) und Tome VII (1954) 
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Werturteile sind aber in kei 
cn M MA er in keiner Weise gefällt; in Auswahl u i 
für die en den Philosophischen Inhalt der En ss a 
den Angaben der NIIS Lexikons möglich ist. Diesem Zweck eer 
graphischen TES. e beigefügten Notizen über die wichtigsten neueren mo = 
ist demnach zu ws ungen. Eine weitere Forschung wird dadurch erleichtert. ES 
Wörterbuch mögen = daß der Wunsch des Herausgebers in Erfüllung geht das 
gen innerhalb ne und Anregung der philosophischen Bemühun 
mit der Philosophi chlands auch die lebendige Wechselwirkung dieser Philoso| hie 
TU em. Dieses K e aller Volker stärken und die geistige Gemeinschaft der Wi " 
Heinrich Wölfflin pues ist bei Kunstphilosophen wie Richard Wagner ian 
Immer sichtbar. Z esonders deutlich, bei den Pädagogen allerdings leider nicht 
aufgezeigt, es ist Herbert Spencer in seiner internationalen Verflechtun, 
Ausland nicht Green aber sind Pestalozzi und Fröbel behandelt. Es wird = 
Philosophie fest öglich sein, hier ihre Beziehung zur Philosophie und ihre eigene 
lebende Nestor m Auch Friedrich Wilhelm Foerster, der heute in New York: 
schöpft, is ee Pädagogen, ist keineswegs in seiner Bedeutung er- 
durch seine ver d Hans Blüher gut charakterisiert. Der für den Sozialunterricht 
dargestellt ba ichenden Studien wichtige Andreas Walther hätte ausführlicher 
Philosoph Radh oa ant (die Literaturhinweise sind aber gut). Der indische 
an der Hëtze shnan, der heutige Vizepräsident von Indien, früher Professor 
fehlt Ke Gem T erae der neuerdings auch in Deutschland zu wirken beginnt, 
hungswissenschaft euauflage ware vom Standpunkt einer vergleichenden Erzie- 
aumgarten, de auch wichtig der Freiburger Philosophieprofessor Eduard 
, der neuerdings über das kritische Gespräch mit Europa in der amerika- 


nischen Phil 
1 ; : 
osophie gearbeitet hat und dessen Studien über Dewey und den ameri- 
in Deutschland 


‘anischen $ 
tiefgreifen Ze für die neuere politische Erziehung 
hilosophen-L influß gewinnen ?. Diese Wünsche sollen jedoch nicht den Wert des 
Schaft trotz ers: herabsetzen, das für die vergleichende Erziehungswissen- 
Mittel ist, od erwähnten spezifisch pädagogischen Lücken ein wertvolles Hilfs- 
Autonomie d eben, wie anfangs gesagt wurde, die Philosophie ungeachtet der 
er Pädagogik für diese immer wichtig sein wird. 
Orro VöLckER, Düss 


eldorf 
W. Ke : 
. Ken v 
New York wor. Education inthe USA. Philosophical Library, 
discourses on Anglo- 


ducation in Americanism, educational 
democracy, social change 


This « 
ortrai n 
Portrait sketch" (to use the author's own phrase) 


Ameri 

rican e 

E ee in education, e 
ion in the U.S., the teacher’s place in American 


and the 
elementary school, the American high school, and higher (and lower) 
reading, and the author takes the 


learning ; 
wind Bm nt US. The essays offer delightful 
free from e sails of any serious critic by admitting that his product “is not as 
few and error and distortion as it ought to be.” Actually, Richmond's errors are 
Since he is frequently dealing with generalities the main “errors” could be 
1l assumptions. 


found 
in 3 
s gd which a specialist could cite against his over-a 
Vgl x t 
Zei auf ihn hinweisenden Aufsatz von Otto Völcker, Orientierung", in der 
2 Uusere Schule, Dezember 1954. 
hajt”. Dritte Auflage, Stuttgart 1956. 


Vi e 
gl. Friedrich Oetinger, ,,Partners¢ 


x ae 
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But Richmond could be seriously criticized for using, or being aware of, such a 
limited number only of standard works covering his field; in fact, the references 


Josepn S. Roucex, Bridgeport, USA 


R. DELLAERT, E. A. D. E. Carp, Nouvelles orientations de la bsychiatrie 
infantile. Vitte, Paris 1956. (Traduit du néerlandais par H. Luycxx). 


Les nouvelles orientations de la Psychiatrie infantile des Dr. R. DELLAERT et 
Dr. E. A. D. E. Carp sont avant tout un retour à certaines sources d'un mouvement 
dont le dynamisme actuel déborde largement l'histoire et les débuts de la psychiatrie 
infantile. 

L'ouvrage vise avant tout à éclairer le lecteur sur les processus d'auto-réalisation 
et d'épanouissement de soi chez l'enfant, ceci étant considéré comme but dela pédo- 
psychiatrie. 

Le principe de base que voici va guider les auteurs tout au long de l'ouvrage: 
lenfant, non dégénéré, posséde la tendance innée, les fonctions et les aptitudes 


les grandes lignes directrices des commandements, 

Les processus de cette auto-réalisation sont ensuite décrits avec leurs étapes 
successives dans l'évolution mentale de l'enfant, envisagées dans une doctrine 
spiritualiste, 4 la fois biologique et méta-biologique. Cinq types d’adaptation- 
assimilation président au développement de l'être humain: l'adaptati 


large, la compensation, la régulation, l'identification et l'intégration, Les digres- - 


sions-types de la croissance mentale, troubles de l'adaptation, Sont envisagées 
ensuite: l'arriération, la perversion, la Propulsion, la régression, la Conversion et la 
désagrégation psychique. 

Les deux facteurs pathogènes à la base de troubles de l'adaptation sont le facteur 
“aptitude” qui explique les états psychopathiques et le facteur "abandon moral” 
qui préside à l'éclosion de la névrose. 

Les différentes névroses sont dominées Par la prédominance Caractéristique d’une 
tendance ou d'un besoin. Ceux-ci ont été tirés de l'élaboration Plus ou moins 
statistique (dans le texte) d'une enquéte sur les troubles du comportement chez 700 
enfants. 

Le livre se termine par des conseils ortho-pédagogiques, L'ortho-pédagogue devra 
garder devant ses yeux l'image idéale de l'homme telle que le chrétien se la repré- 
sente. 3 3 

Ouvrage trés fortement “orienté”, il faut dire qu’il apporte aux praticiens de la 
neuro-psychiatrie infantile uje image plus ancienne que nouvelle, Intégré au mouve- 
ment spiritualiste structuraliste, il s'appuie sur une Psychologie des tendances, 


JE. 
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e p très largement dépassée. Les conceptions caractérologiques structurales 

ale: i i 
m d u le pas actuellement aux conceptions dynamiques dela caract£rolo- 
E la majorité des pédo-psychiatres actuels qui voient dans le respect de la 
ze de l’enfant, dans l’analyse structurale et génétique des troubles du 
p em dans l'action psychothérapique à l'aide de techniques analytiques 
Gë Cen le maniement dynamique des processus de transfert dans une atmosphére 
TA ee permettant un travail scientifique, l'originalité essentielle et les 
ree [o ristiques fondamentales de la neuro-psychiatrie infantile moderne, les nou- 
es orientations des Dr. R. DELLAERT et Carp semblent déjà trés largement 


dépassées. 
R. DuRAND DE BOUSINGEN, Strasbourg 


ROGER ARMFELT, The Structure of English Education. Cohen and West 


Ltd., London 1955. 


Lande rechtsstaatlicher Ordnung, 
iheit. Darstellungen über das engli- 
n der pädagogischen 
historischen Werken 


RR in England, dem klassischen 
sche SE Zeie och ein großes Maß an Fre 
Provinz a uis sen dürfen daher mit Recht in weiteren Kreise 
von Curtis n voraussetzen. Das gilt von den allgemein 
JAlshori Hia istory of Education in Great. Britain" (London 19533) und Barnard 
lichen Rah: story of English Education” (London 19554), die innerhalb des geschicht- 
Arbeit Be dee die ideellen Triebkräfte andeuten. Das darf indessen auch von der 
systematisch felt „The Structure of English Education” erwartet werden, die einen 
Roger (" en Aufriß des englischen Erziehungswesens versucht. Bae 
Sheffield mfelt, der bis zu seinem Tode 1956 die Padagogik an der Universitat 
voran, d D stellt seiner Darstellung den in England beliebten Ausspruch 
den Os das englische Erziehungswesen eines eigentlichen Systems entbehre. In 
antitheti ompliziert, in klarer Sprache vorgetragenen Ausführungen wird. der 
CPC Charakter dieses Leitworts umso deutlicher. Der systematische 
rischen e des englischen Erziehungswesens liegt weniger in einem festen organisato- 
Kräftes refüge als in dem in einer langen Geschichte geschärften Sinn für ein freies 
bunte in dem vorhandenen administrativen Rahmen. In der Darstellung 
Admi: tmisses von örtlicher und übergeordneter Verwaltung (Local bezw. oe 
Beis on) sucht Armfelt diesen Wesenszug durch eine Fülle treff = er 
Ze € zu erhärten. Bis zur Education Act von 1944 zeigen die ee zen. 
Tend 5 Ce englischen Erziehungswesen daher niemals eine eigentlich revo a : e 
Vera enz; sie versuchen vielmehr, unter den jeweils veränderten zeitgeschic 5. 5 
ue Zungen die administrativen und pädagogischen ee ü SS 
Syste: aa Rahmen sinnvoller zu gestalten. Armfelt kann daher re ü e = 
sun, Ee 1m englischen Erziehungswesen feststellen, daß es in der elastic en ap p 
(p. 199) die zeitgeschichtliche Lage beschlossen sei: „the system is an adaptation 
tud historische Aspekt bildet indessen n lint À Ee SES 
SH a Sein Ziel ist es wesentlich, den gegen’ Stan d M cn ; 
5 Se - und Erziehungsformen sowie ihre organisat 
Schen Verzahnungen aufzuzeigen. Daß dennoch mit W 
jedem Kapitel die wesentlichen Wendepunkte in der ge 
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angedeutet werden, erleichtert die Orientierung. In 2 der starken Betonung der 
schulgesetzlichen und finanz-politischen Belange, die jeweils durch ein gut ausge- 
wähltes Tatsachenmaterial erläutert werden, spiegelt sich echt angelsächsischer 
Geist, dem das Rechnen mit dem gegenwärtig Gegebenen zumindest ebenso wichtig 
ist wie das historische Verständnis des Vergangenen oder das Philosophieren über 
das Mögliche. 

Die Darstellung Armfelts erschließt wissenschaftlich kein eigentliches Neuland. 
Den vorwiegend informatorischen Charakter seiner Arbeit betont Armfelt selber im 
Vorwort. Diese Aufgabe wird indessen in einer gefälligen und sachgerechten Art 
gelöst. Die Bedeutung des Buches läßt sich zusammenfassend in zwei Punkten zum 
Ausdruck bringen: Einmal werden Ziel und Auswirkung der Education Act von 1944 
in administrativer, organisatorischer und lehrplanmäßiger Hinsicht aufgezeigt; zum 
anderen wird in allgemein verständlicher Form ein Einblick in die Gliederung der 
gegenwärtigen Schul- und Erziehungsformen gewährt. Zu beiden Punkten liefert das 
Buch eine gute Ergänzung zu den speziellen Darstellungen von H. C. Dent „Change 
in English Education” (London 1952), W. P. Alexander „Education in England. The 
national System — how it works" (London 1954) und L. Smith „Education in Great 
Britain" (Oxford 19543). Im Rahmen seines allgemeinen Überblicks erörtert Armfelt 
die Fragen der gegenwärtigen Lehrerbildung im Hinblick auf die verschiedenen 
Schullaufbahnen ebenso gründlich wie etwa die Fragen der Schulspeisung und des 
Stipendienwesens. Das Buch wird sich daher als Informationsquelle sowohl in der 
Lehrerbildung als auch in der Schulpraxis bewähren. 


HERMANN Rönrs, Mannheim 
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International Conference on Human Relations, 
Berg en Dal, September 1956 


In the fi 
Relations E of September 1956 an International Conference on Human 
Her Majes Wy ën at Berg en Dal (Nimeguen, Holland) under the high patronage of 
san th Queen of the Netherlands. The participantscame from 42 different 
Psychology, ey represented various pranches of social sciences, such as sociology, 
administratio anthropology, education, law, economics, philosophy, business 
although E Most of them were professors and people working in research, 
With the e was also a great number of people doing practical work connected 
uM "e scientific areas. 
noti 
to give (Mop to elaborate solutions to any specific problem. The object was 
relations, pportunity of exchanging ideas and experiences in the field of human 
The r 
1. Mui eisen for discussion were: 
ees e problems of human relation: 
eneral sank 
M oom of centres for research and app 
Interacti 
c HN between research, and application in the field of human relations. 
VENE ental research into human relations. 
The thar resistance to change in human relations. 
Prima osophical background of human relations. 
A Amd objectives for research in the near future. 
Sessions, The of lectures on these and other subjects was delivered during the plenary 
bulk of the ey served as a background to the sectional meetings in which the great 
work of the conference was done. Of course, the informal discussions 


betwee: 

One [eri mca were also of importance. 
mental ER eliest sections of the conferen 
One. The subj into human relations. This secti 
Tesearch, Bunion of the other sections were in some way rel 
are undertake amental research is to a great € 
area of relati n in this field. By "human relations" was ? 

ons between individuals and groupS- This use of the expression evolved 
Jations are interconnected. 


as a cons, 
equence of the feeling that all aspects of human rel 1 

d not only on the conditions pr i 

riences in the 


um = 
that e within a group depen 
Past, their 2 Le also on the personalities of the members, their expe er. 
between Eu with other people outside the group and also the rel o 
The vie e group and other groups. I ON 
"intergro Ww was expressed that terms such as “interpersonal E ps e 
fundamenty relationships” were to be preferred to the term us ations 
Notations E» research. The reason for this is that : ge 
relations’ Gg originate in some like expressions, SÉ: | ns 
9f extreme i hese terms include many ethical and practic 
Tesearch Ze portance in application, put of much less impo 
+ s does not mean that a scientist must be an une 


s manifest themselves in various 


lication in the field of human 


N 


NOMA Ww 


ce was that dealing 


thical being. It only 
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means that ethics while playing a role in the choice of the subject matter to be © 
studied and, sometimes, in the choice of the method, do not exert any influence on 
the objectivity of the proceedings or the description of the results. The same applies 
to practicability. Fundamental research must provide a body of theoretical know- 
ledge. This knowledge is necessary for application and therefore it is useful, although 
not directly applicable. 

Fundamental research can be described as a kind of research which 
1. deals with relationships between variables, 

2. leads to scientific generalisations, and 
3. is directed towards theory building. 

There are various approaches and various methods which fulfill these require- 
ments. Situational and genetic (or historical) approach, laboratory experiment or 
field study, longitudinal research, etc., can fulfill these requirements and can be 
classified as fundamental research. 

A very important matter which was stressed again and again during the confer- 
ence was that there must be co-operation between various disciplines belonging to 
the domain of the social sciences. There is only one reality and there can be only one 
knowledge of the reality, although the reality has many aspects and the various 
disciplines provide knowledge about those aspects. A theory is sound and relevant 
to the problems if the knowledge of the various aspects — i.e. the theories of the 
specific disciplines — is pooled to form one theory. 

It is not only the subject matter which is common to a number of disciplines. 
Concepts and methods also are borrowed and transmitted again. It is a very common 
practice for scientists to borrow the independent variables from other disciplines to 
study the relationships between the ''foreign-bred" independent variable and the 
“home-made” dependent variable. There are many instances of this to be found in 
literature. So the psychologists have borrowed the concept “status” from sociology; 
the sociologists have borrowed many concepts from economics, psychology, and 
law. It was expressed that the subject matter and the existing body of science must 
not be seen as a “bon de partage”, but as a “bon de participation”. It is very im- 
portant that the specialists in the social sciences borrow notions from each other and 
transmit the results to each other. The conference at Berg en Dal itself was intended 
to stimulate the borrowing and transmitting of notions concerning human relations. 

The specific problems presented at the conference showed a wide variation of 
situations and attempts at solutions, but some common tendencies were visible. In 
many countries in various parts of the world the problems were connected in some 
way with the change of the economic structure from agricultural to industrial an! 
with the change of the cultural pattern from rural to urban. These changes produce 

everywhere changes in the patterns of authority, in family life, in the upbringing of 
children, in short, in human relations. 

Of course, when talking of human relations and seeking means to improve them. 
the question must be asked, what the human relations must be like. The gre? 
influence of mutual love and ofrespect towards the human person was acknowledged- 
It was said that in the era of industrialisation egoism had developed to a consider- 
able extent, and therefore human relations, especially in the economical industrial 

marked deficiencies. As a remedy, the promotion of respect and tbe 
es which are opposed to egoism was suggested. This solution puts 
ducational field. The ultimate solution, however, will have to be 
M. ALBINSKI, Nijmegen/Holland 


sphere, show 
acquisition of valu 
some stress on the e 
based on supra-human values. 


CONFERENCES - KONGRESSE - CONGRES 369 


Arbeitstagung des Berufsverbandes Deutscher Psychologen, 
Freiburg, Oktober 1956 
m ee zur Zeit noch zwei psychologische Fachverbände; die 
Geier ^ = aft für Psychologie als Zusammenschluß der Forscher und der 
Torpelmitglied an Psychologen als Organisation der Praktiker. Es gibt viele 
M end = a ^ aften und das beweist, daB Praxis und Forschung immer schwerer 
Drganisat u rennen sind. So dürfte auch der Gedanke einer Fusionierung beider 
ionen, der in Freiburg so viel Auftrieb fand, sich bald in die Tat umsetzen 


lassen. 
Di i : 
ie Arbeitstagung zeigte auch in ihrem Programm die enge Verbindung von 
die immer mehr zur Erfahrungs- 


T 

imd get: die gerade in einer Disziplin, 

im bu legitim ist. So war es keineswegs überraschend, daß eine kleine 

TERN T eutschen Psychologenschaft, die Schulpsychologen, sich seit 11/2 
gemeinsamer theoretischer und experimenteller Arbeit mit dem Problem 


der K 5 
EN Eeer befaßte und eine sehr beachtete Zusammenfassung 
isherigen Ergebnisse vorlegte, die in mancher Hinsicht bisherigen Lehr- 
e des Willens z.B. wird vom 


mei 
ci m entgegensteht. Das Gesprách um die Roll 
nicht wun = konzentrationsschwachen Kindes neu aufgeworfen. So nimmt es auch 
führender cm daß sich dieser Arbeitsgemeinschaft der Praktiker eine große Zahl 
gischen E. ees anschloB, um gemeinsam mit ihnen den in der schulpsycholo- 
Blatt im B arbeit aufgetretenen Fragen nachzugehen. Die Praxis hat ein neues 
inden an p der Psychologie aufgeschlagen. Ganz ähnliche Erfahrungen wurden 
Erziehun eren Sektionen gemacht, die die Arbeits- und Betriebspsychologie, die 
Werbeps ES: und Lebensberatung, die Forensische, Klinische, Verkehrs- und 
gelassen ychologie zum Arbeitsfeld haben. In den Diskussionen, denen viel Raum 
er vor wurden immer wieder Hinweise und Wünsche der Praktiker an die 
Spräch er so daß ein anwesender Erziehungswissenschaftler im Ge- 
eine ae neidvoll der Hoffnung Ausdruck gab, daß sich auch in der Pädagogik 
Der wi ung vom deduktiven zum induktiven Denken vollziehen möge. 
Goose tee Einleitungsvortrag „Entwicklung der psychologischen 
zuvor ES , den der Freiburger Ordinarius, Professor Heiß, hielt, verstand es, die 
Felder zm dem Verbandsvorsitzenden Professor Mayer, Mannheim, enfers 
Weitere 2d praktischen Psychologie auf das Gemeinsame zurückzuführen. - d 
Dabei n Vorträge im Plenum standen un d Beobach ng, 
X eu Ber gegenwärtige Mensch im Mittelpunkt, i A ee 
nur E bietet. Es móge von all denen beacht die im PSY 
Widmet Dee ree sehen, daß den 
Verfahren a iini pages ere daß die mehrd UAM P Sn 
e d 
Ee in dem die Exploration, der (Tam 
ie testpsychologische Untersuchung tritt, ist die J 
den. Der SS "x mit Tests und testfreien 


Mitt Ze Menschen gerecht zu Wer Ss 
i nktihres Vortrages über die „gezielte Diagnos 3 
E stellte, machte das in schóner Klarheit deutlich. Die deutsche Por 
den achlässigt aber keineswegs den Test. Er ist gerade neben ( en d eultigkek Ger 
ein von großer Bedeutung, und zwar je besser Zuverlässigkeit DT Gur. Marburg, 

Zelnen Tests statistisch gesichert sind. Das zeigten U-- Wewer 


Am 
thauer, Frankfurt und Wittenberg, Amsterdam. Yi 
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Man nahm von Freiburg den Eindruck mit, daß diese Arbeitstagung in fachlicher 
wie in organisatorischer Hinsicht ein bedeutender Meilenstein auf dem Nachkriegs- 
weg der deutschen Psychologie und der deutschen Psychologenschaft war. 


Hans KIRCHHOFF, Hamburg 


The Thirty-ninth Annual Meeting of the American Council on Education, 
Chicago, October 1956 


More than 600 representatives of educational institutions and organizations 
gathered in Chicago, Illinois, on October 11 and 12, 1956, for the Annual Meeting of 
the American Council on Education. Addressing themselves to the general topic, 
“Higher Education and the Society It Serves,” they discussed the relationships of 
colleges and universities to business and industry, labor, agriculture, the local 
community, the states, and the Federal Government. Among the guest speakers were 
the Secretary of Health, Education, and Welfare, the president of the Ford Foun- 
dation, and the president of Time, Inc., who described the roles of the President's 
Committee on Education Beyond the High School, the philanthropic foundations, 
and the mass media of communication in strengthening higher education, 

Faced with a rising tide of students that will double enrollment in the next 15 
years, higher education, it was agreed, must have a full measure of understanding 
and support from the American people and the institutions and governmental 
agencies that represent them. Industrial leaders and educators noted with approval 
the increase in financial aid to education from corporations but warned that further 
increases must be based on a broader program of mutual helpfulness. Colleges and 
universities can offer many additional types of service without surrendering 
academic independence; and business and industry, if adequately informed, will 
support the liberal arts as well as science and technology. A formal resolution urged 
the establishment of a Council committee to develop closer relationships between 
higher education and the business world. 

Similarly, a formal resolution on higher education and labor declared that “there 
are important values for society in the development of better communications 
between these two significant and responsible forces in American life." The basic 
question raised in the section discussing agriculture was how to "teach America 
that, because of certain fundamental facts about agriculture, nothing save national 
defense and security touches so closely on the lives of every man, woman, and child 
in this country." 

The responsibilities of a college to the community in which it is located, and 
conversely the responsibilities of the community for the well-being of the college, 
were considered at length, as were problems that have arisen in several states 
concerning the efforts of legislative committees and executive agencies to usurP 
some of the functions which have traditionally belonged to the boards of trustees 
and administrators of state universities. 

Federally sponsored research, the training of military personnel, student and 
faculty exchanges with foreign countries, college housing loans, and fellowshiP 
programs were among the topics dealing with Government relationships. Most of the 
interest, however, centered on measures to equalize opportunities for higher 
education through tax relief and a proposed scholarship bill. The meeting vote 
that appropriate Council committees continue to explore vigorously ways a? 
means to lower more effectively this financial barrier." Wholehearted support wä? 


Eer —— 


CONFERENCES - KONGRESSE - CONGRES 371 


pledged to the President's Committee on Education Beyond the High School as it 
formed public opinion to bear on 


m E S 
e ee its efforts to bring the great power of in 

e critical issues with which it is concerned.” 
Raymonp F. Howes, Washington 


World Congress on Physical Education, Melbourne, November 1956 


rld, but mostly from Australia, attended 
n held in Melbourne from 16th to 21st 
rseas were present because, as 
diately preceding the Olympic 


he A CH delegates from all over the wo 
Bee, d Congress on Physical Educatio 
usual um 1956. Unquestionably, many from ove 
Cine e Congress was held during the week imme 
s. 

men às xcellent paper on “Physical Education 
Its oe aimed that physical education is a sharp too g grou 
and the E e, however, can be good or bad, depending upon the individual teacher 
lessons pe s of opinion which pervades the whole school. Thus, while valuable 
berated es loyalty can be learned from team games, if a school team 1S publicly 
GEGEN = it loses, the loyalty demanded is not of the right type | e 

of the sci owledge leads modern educationists to discuss the relative proportion 
rather Sr and the humanities which should be included in the school curriculum 
Plato's Ped bs discuss, the subjects which lead to the development of the whole man. 
Be ai and "gymnastics" are not likely to be mentioned. This is most 
cake, e, not only because physical educationists have a smaller share of the 
» but also because we are not real e is cut, although 


in Education Today”, A. D. 
1 for shaping group behaviour. 


ly considered when the cak 


Professor Jokl stated that an investi- 


nki Olympic Games showed that women 


an earlier age than the men did; perhaps 


ess at a younger age than men. The 
ration of growth and by a decele- 
and attain larger 
ompeti- 


les 
to: nsions than did children of past gene 


are ayer ; 
now within the reach of men and women above 40 years of age: 
thletic events. An € 


m 
GE ted with success in some of the a en 
of the medical data showed no case of severe or permanent am Si de 
ea ER etitors, Without exception the winners in the various e 
Mr Ze ously good physical condition. ES 
Bee Major maintained that if physical © visito Al 
comprehensive and varied as possible. Gymnastics may per 


of t 
he programme for the secondary school boy but 
gand dancing. o 


activiti c 
Er Er as games, athletics, swimmin 
clude cross-country running (not necessarily cont : ; 
e: iviti ainst 

+ 0 camping, canoeing and climbing. These activities bring boys agai 
res ural forces and obstacles, and help to develop self 
Ourcefulness, and determination to hold one's cour! 


€ven of hardshi ` Gen 
ship. For boys who will never make games P j 
i ysical activities should be provided. 


9r swi; 
mmers, some alternative ph 


finished in 


rpose it must 
m the basis 
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Dr. Ivor Burge presented statistical data to show the marked importance of the 
period of 9 to 10 years of age: His studies of the basic physical skills of school 
children, 9 to 13 years of age, show that the annual increment in the Physical ability 
of boys from 9 to 10 years is 36 per cent of the total increase over the 5 year period; 
for girls it is 37 per cent. Boys were found to be superior in physical ability to girls of 
the same age, with the important exception that girls of 12 to 13 years of age were 
significantly superior to boys of that age with respect to throwing a tennis ball 
against a wall and catching it on its return. A special study showed that boys and 
girls from good residential districts are not becoming physically soft through too 
much pampering. On the contrary, the physical Superiority of the residential boy 
and girl over the industrial boy and girl of the corresponding age was found to be 
extremely marked. Papers on the sociological side of physical education and its 
contribution to human relationships were contributed by C. Bartolome (Philippines), 
D. R. Wills (New Zealand), and Associate Professor Duras (Australia). 

Most delegates found the programme too crowded ; since morning, afternoon and 
evening sessions followed one another every day, including Sunday, there was 
practically no time for personal contacts or conversations between individuals. 
Australian delegates, because of their geographical separation from Europe and the 
United States, found this a grave defect. Although group discussions were held, 
these were not effective and had finally to be abandoned. Many delegates who had 
been trained at the diploma level, and these formed the largest body at the Congress, 
felt that too much time was devoted to research and to topics which were too 
theoretical, and that not enough time was devoted to subjects related to the normal 
activities of a physical education teacher. 


ons made by the overseas delegates were 
greatly appreciated. Physical Education leaders such as Munroe, Major, Jokl, 


Cureton and Diem, who had been merely names to most Australians before the 


interest because of this. 


Ivor C. Burce, Brisbane 
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SHORT ARTICLES - BERICHTE - NOTES 


EDUCATIONAL RE 
SEARCH IN 
THE DEVELOPMENT SINCE PR 


The Functi 
action of The N i f 
f h orwegian Research Council or Science and the Humanities 


The action that 
th i v 
has had the most important effect on the development of 


Norwegi 
gian research i 
part of the mici Ge recent years has been the decision to transfer a considerable 
rom football pools to further research work. Three Research 
e means which, in this 


Council 

sh 

way, ec set up to supervise the allocation of thi 

Almenvitens, "wi uaa cd disposal. One of these, established in 1949, is Norges 

and Re manis i ningsräd _ The Norwegian Research Council for Science 
promo onani SE ich, in accordance with the regulations, has as its mission the 

social studies, ed couragement of scientific research in Norway in the humanities, 

, education, natural sciences and medicine”. 


Educati 
The edd 2 Institutions 
Partly by eem research work is carried out partly by public institutions and 
funds or from PR economically supported in their work by grants from various 
S umanities, Th e funds of the Norwegian Research Council for Science and the 
Ustitute for E a institutions which must be mentioned in the first place are the 
High GE ucational Research at the University of Oslo and the Norwegian 
Out which is an in Trondheim. Alsoat other institutions research is carrie 
though the SE interest and importance from an educational point of view, even 
in purpose in these cases is not usually to throw light on problems 


Concerned wi 
with educational theory and practice. 
ties in 1922. Its main 


The Hi 
igh 
gh School for Teachers in Trondheim started its activi’ 
to give advanced education to 


eachers i; 

n th 

emse] e elementary schools. The professors attached to the High School have 
ifi ithin their fields, 


S is 
E uet ae field 
ficulties, rs the lack of suitable space, have, 
Oslo was established 


The I 
nsti 
itute for Educational Research at the University of 
t of the extraordinary conditions 
nfortunately 


Investigations carried out at the Institute for Educational Research at the 

University of Oslo 

an Research Council for Science and the 

1 Research in Oslo was able, in 1950, to 
three series of SE 

ndardised 10! 

15 years, adjusted o 


By m 
tegen of grants from the Norwegi 
Start a larg, the Institute for Educational 
tests for ee project, with the aim © 
Tural as well dren between the ages of 6 and 
When all T as urban population. This projec 
e three series were completed and prin 
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Sandven in collaboration with Per Rand, Hans Östby and Johan Svendsen, the 
second by Johs. Sandven in collaboration with Per Rand and Jens Öen, the third by 
Johs. Sandven in collaboration with Per Rand and Liv Nordgaard. Each one of the 
series was worked out in the two language forms used in Norwegian schools. The 
norms for the age group 6 to 8 years were the result of the investigations conducted 
on 2800 children, for the age group 9 to 11 years on 3600 and for the group 12 to 15 
years on 3900 children. The various testings of the children were in all cases carried 
out by assistants at the Research Institute. 

After the work on the construction and the standardisation of the maturity tests 
were completed, the Research Institute put into operation a new project with 
support from the Research Council. The purpose of this new project was to carry 
out a post-investigation of the children who had taken part in the previous investi- 
gation, with the intention of illuminating the predictive value of maturity testing of 
children in the above-mentioned age groups. The projected investigation had a 
two-fold aim: the purpose was partly to discover to what extent maturity testing 
of the different age groups predicted the later test performances at tests of a similiar 
character, and partly to find out to what extent the maturity tests could give 4 
prognosis of future school performances. 

Special interest was attached to that part of the prediction which could show 
possible future achievement in school. As these test series had been constructed 
with a special emphasis on mental maturity factors called forth in school, it was 
hoped that predictions on the basis of maturity tests of this kind, could be carried 
out with greater security than predictions on the foundation of, for example, 
ordinary intelligence testing. It was regarded as important to clarity, as far as 
possible, which function maturity testing could serve in a systematic programme of 
guidance. 

The work on the collected material is now completed, and some of the results have 
been published by Johs. Sandven in papers dealing with the problem of prediction 
and counseling on the basis of maturity testing. From the material which has been 
completed, we feel able to conclude that maturity testing might play an important 
part in guidance work in school, and become a valuable means of preventing cases of 
failure in school. Series one has already been used for a number of years by various 
school psychologists in collaboration with the Institute. The experiences which have 
been accumulated up to the present time are very encouraging. 

At the same time as the above-mentioned project is being completed, the 
Institute has started investigations in the field of social education, with special 
emphasis on throwing light on the development of social attitudes and the possibility 
of influencing them by means of teaching and education. In connection with 

experimental activities carried out in the secondary schools in cooperation with 
Unesco, new methodological instruments have been developed with the aim of 
ascertaining changes in social sensibility and in the ability of extending this 
sensibility to people distant from the subject. 


Investigations Carried out by Individual Research Workers, attached partly to the 
Research Institute already mentioned, partly to othey Institutions 


The projects at the Institute for Educational Research have been treated at some 
length because they have formed some of the most extensive efforts within the 
educational sector of the Research Council’s programme, But other projects which 


* 
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E^ Research Council has supported have also in some cases been of considerable 
ope. 

£ In this way, Dr. Eva Nordland has, for a number of years, received support for an 
investigation of the correlation between methods of education and the child’s social 
attitude and behaviour. Her investigations have been concerned with children of 
pre-school age. Observations of the child’s behaviour in the nursery school were 
undertaken and at the same time, the attitude of the parents was examined through 
visits and observation in the homes. An account of the results of the investigations 


was published in 1955. 
Among other research projects which have been supported by the Research 
fficulties among beginners in 


= uncil may be mentioned examinations of reading diff s amo! 
the elementary school, conducted by Hans-Jörgen Gjessing. This project was started 
in 1952 and reached completion in 1956. Before entering school, the children were 
examined with the help ofa number of tests, amongst others, series one of the above- 
ned maturity tests. The children were later observed and evaluated in the 
course of their time at school, and comparisons were made with the results of the 
aa mations taken before they entered school, with the intention of arriving ata 
ee for prediction and prevention of reading difficulties. E 
diffi 5 Research Council has also aided an investigation of the factors PS DE 
u culties arising in arithmetic during the first years at school. This work has Ge 
ndertaken by Per Rand and has been in progress since 1953. The purpose of the 
SEN is to find a method of diagnosing difficulties in arithmetic, and forthe 
" eg which methods of remedial teaching are the most effective in helping e 
eg overcome the difficulties. It is expected that the work will continue for 
€ time before it is brought to a conclusion. 
b In collaboration with i High School for Teachers, Lektor Sigurd Amer ee 
cen supported in an investigation of the teaching methods in schools whic! : 
not a full number of grades. Amongst other measures, questionnaires have been = 
Out to a great number of teachers working in these schools to find out which E 
EL ed and what experiences have been accumulated. It is presumed that this W 
€ concluded this year. E. 
COEM have also fais given to research into certain aspects e e M 
inv education, partly from a historical point of view, and partiyi SE E 
bei estigations of current problems in our own time. Juvenile de SE dee 
pa Subject for attention. A theoretical report on £he subject has 
small investigation put into operation. Niege GC 
Ben must also be made of investigations conducted re e We 
from FR sector of the Research Council’s program! sel EE dn 
SE € point of view of education. It must be presu SE? SH teaching, 
Th tibute to the understanding of questions concerned with € 
€ Head Psychologist in the Psychological Division of the DAP 
E. ucheron Jarl, is in charge of an investigation gi the EX 
54 et on the development of intellectual ability. ^T n us in the 
tuda Skard at the Institute of Psychology st z DECH 
Ge of carrying out an investigation of the developme 
5 onging to the East-side districts of Oslo: Dr. Jan Sm 
cial Research, has been working 07 experimen! 
9f learning. 
Within the sector of history of education, 


made in support of ap 


grants have been 


376 SHORT ARTICLES - BERICHTE - NOTES 


investigation of the development of the Norwegian elementary school in the second 
half of the last century, conducted by Dosent Hans-Jörgen Dokka. This investi- 
gation is completed, and the report will be published this year. A further contri- 
bution has also been made towards work on a thesis on the system of education in 
Finnmark in the last century, prepared by Lektor Helge Dahl, and to an historical 
presentation concerned with the educationist Foss, his life and times, This work 
is being completed by Bjarne Bjérndal. 

In some cases, projects have been completed and the results have been published. 
Other investigations are on the way towards completion, but for the greater part of 
the projects there is still some time to go before any results can be expected. 


Works that have been published but ave not mentioned above 

The works which have been published in recent years belong partly to the 
educational-psychological sector and partly to the historical sector. Of historical 
works may be mentioned Dr. Halkild Nilsen’s book on the school system and the 

work for adult education in the Bergen area 1800-1850, Dr. Torstein Héverstad has 
completed a thesis on one of the central figures in education in the last century, Ole 
Vig. From the history of education in the last century is also Lektor Roar Sanderud’s 
work on the controversy caused by the introduction of readers in schools. Dr. 
Trygve Dokk made a study of education under the old industrial system, and 
published a work on this subject. A report on the background of John Dewey’s 
educational theory and its development has been issued by Professor Sigurd 
Nórstebó. This is the first in a series of publications which has been planned by the 
Norwegian High School for Teachers. As the second in the series, an account by 
Lektor Martin Strömnes has been published of the development of teaching 
programmes in the schools of the United States, 

In 1954, the Research Institute published the first of a series of collections of 
concentrated shorter theses. The first volume in the series contained works on the 
teaching of beginners in reading in the U.S.A. and Norway (Olaf Larsen), children’s 
reading of weeklies and newspapers (Sverre Sletvold), the interest in essay-writing 
in the higher forms in the secondary school (Halfdan Wergeland), environment and 
progress in school (Ola Laukli), hymns and religious songs in the elementary school, 
a study of the attitude to and the understanding of these amongst children 
(Malmfrid Rykkvin), the attitude of young people to their own education (Cato 
Hambro). 

The second volume in the series was published last year and contains work on the 
community and the choice of a profession (Dagny Vaeró), the monitor system and 
its use in Norwegian schools (Oddvar Vormelan ), problems of orthography (Jobs. 
Thori), the understanding of causes and effects in history in the last class in the 
elementary school (Hans Östby), the Minnesota Multiphasic Personality Inventory 

as a means of diagnosing personality in adolescence (Gunvor Rand), sound films aS 
an aid to teaching (Johs. Helgheim). 

A task on which the Research Institute has been working for a great many years 
is the establishment of a Norwegian standard of Terman-Merrill’s Stanford-revision 
of the Binet tests. On account of the many individual testings which have been 
necessary and the extensive work with the adjustment of the forms of the sub-tests, 
the project has required much time. The work in its final form was, however 

completed and published in 1954 under the direction of Johs. Sandven. n 

Within the psychological-educational field, some works have also been publishe 
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by the Committee f : 
the Munici or Educational Research which was, at one i = 
One of ee Boards of Oslo and Aker with Dr. B. we EX 
in school work. > with the correlation between ability and performance 
attempt was nn : er work deals with truants. By means of investigations an 
truant, and to find o throw light on the peculiarities of those children who pl 
this. ind factors in their environment which appear to have a e A 
Finally i 
E itia vas das mentioned that the Institut 
view to Geelen, works which have not for the moment been edited with a 
extent that they ha . Many of these works have, however, been completed to the 
will be published in is been able to provide results of general interest. Some of them 
That appreciati e Institute's series of collections, “Forskning og danning”. 
evidence after th ion of the importance of educational research which was in 
understandin a war has continued in later years. It is to be hoped that this 
able to Steg: lr become so strong and widespread that we shall gradually be 
and intensify the work of research in the field of education sufficiently 


to raise 
the st; S 
an of our teaching and education to a level which is in step with 
other directions, and in this way make a valuable contribution to 
Jous. SANDVEN, Oslo 


fulfill 
illing the needs of the time. 


e for Educational Research has 


QUEL 
QUES DIFFICULTES DES RECHERCHES PÉDAGOGIQUES 
A L'ÉCHELLE INTERNATIONALE 


e l'enfant de Paris et le Centre de Travaux de 
3-54 sur la progression 
euves mises au 
ans intérêt de 


Lei R 
uu toire de psycho-biologie d 
Bedagocioue et effectué une recherche commune en 195 
Point firent e échecs scolaires en 1ère année primaire ; les épr 
Signaler quel = aptées et appliquées à Montevideo. Il n'est pas S 
Te Slap ies difficultés particulières au cours de ces travaux. 
€n 1952, cette ervante fut relative à nos relations avec les services douaniers. Déjà 
Que l'Unesco administration nous avait forcés à payer des droits sur des stencils 
renvoyer a mous expédiait pour la copie d'un travail que nous devions ensuite 
u siège de cette institution. 


Afin 
feuilles Ed garantir l'unité de la recherche, 
alternativement à venant d’un seul imprimeur, 
inistère e la responsabilité de l'impressio: 
qui n'était pas inances ne comprit jamais que l'on pat expé 
interminables dé marchandise et nos collégues parisiens durent P. 
marches de bureau en bureau avant de pouvoir pren 
trepôts. Grâce : 


des 
premi 
membre “pres restés en souffrance aux em 
difficultés; Ambassade de Belgique à Paris, nous avons P" © € 
; mais il est douteux que la valise diplomatique soit officiellement 
de communication 


habilité 

ong et er de tels transports; en outre, c’est souvent un moyen 
autri See 

de telles part, on conviendra qu'il est vexant de payer des 
que Von Fon ertes de temps alors que notre activité est total 
Coopération manque pas, dans les milieux officiels, 
important es les peuples, particulièrement dans le do 
recherche autre part, de résoudre ce problème car, © 
en collaboration, on est amené à se communiquer 
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les centres français et belge prenant 
n. Mais le service frangais du 
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documents et un retard de quelques semaines peut parfois compromettre l’ensemble 
du travail. 

2. Une autre difficulté gît dans la progression différente des programmes, rendant 
malaisée une comparaison objective des rendements d'un pays à l'autre au moyen de 
tests pédagogiques. 

Cette divergence existe dés le début de l'école primaire. On a dü en tenir compte 
dans l'établissement de tests de calcul destinés à doser l'acquis à la fin de la premiere 
année: les programmes français portent certaines additions et soustractions jusqu'à 
100 et prévoient le calcul écrit des la premiere année; le Plan d’études belge s’arréte 
à 20; il est moins systématique, plus enraciné dans l'expérience sur le milieu et 
intégré dans une conception psychologique d'ensemble de l'éducation. 

Un écart analogue existe quant à l'enseignement de la lecture souvent commencé 
en France dés l'école maternelle et poursuivi selon un rythme plus rapide qu'en 
Belgique oü la méthode globale combinée avec le systéme des centres d'intéréts est 
trés répandue; ainsi il est hasardeux d'appliquer des tests diagnostiques, du moins à 
la fin de la premiére année d'études. 

3. Les conditions de la scolarité peuvent différer très nettement, même si elles 
sont apparemment les mémes. Par exemple, en Belgique, l'enfant entre à l'école 
primaire à la rentrée scolaire de l'année civile au cours de laquelle il a atteint l’äge de 
6 ans; en d'autres pays, l'obligation prend cours à dater de 6 ans révolus, ce qui 
entraîne un décalage moyen de plusieurs mois, important à ce niveau. De méme, bien 
des détails, secondaires lors d'une enquéte nationale, peuvent fausser les comparai- 
Sons: non coincidence des dates de rentrée, durées différentes de l'année scolaire, 
poids variable attribué aux diverses branches de l'horaire, répartition non identique 
de la semaine de cours. 

4. Chaque centre de recherche a sa physionomie propre, selon les services auxquels 
ilserattache, selon ses activités, ses travaux antérieurs, selon la formation de base de 
ses dirigeants. Tel groupe animé par un professeur envisagera les problémes sous un 
angle purement théorique; tel autre, intégré dans des services psychologiques, ser? 
plus porté à une analyse situant les comportements scolaires dans l'ensemble de la 
personnalité; tel autre, en contact étroit avec des praticiens, sera purement prag- 
matique. 

Méme le choix d'une méthode ou d'un instrument d'examen pose parfois des 
problémes délicats: chaque centre utilise de préférence certains outils de travail 
auquel il tient, ne füt-ce que par habitude ou pour des raisons dont l'origine senti- 
mentale n'est pas exclue. Pour les examens individuels, par exemple, notre équipe 
employait le Terman-Merril, nos collégues francais tenaient plutót pour l'usage du 
Binet-Simon mis au point par le Laboratoire de psycho-biologie de l'Enfant. 

Les contacts plus fréquents à l'intérieur d'un pays permettent de se connaître 
mutuellement avant méme d'entamer les travaux préliminaires aux recherches: 
avant que des centres de pays différents pensent à coopérer, ils doivent apprendre 
d'abord à se découvrir et entrer en sympathie. 

5. L'hétérogénéité des conditions de milieu est plus considérable à l'échelle de 
plusieurs pays qu’à l'intérieur d'une seule con et certains facteurs perturbants 
peuvent affecter les résultats plus gravement d'un côté de la frontière que de TRU 

Ainsi, l'usage du patois, trés répandu dans la province oü nous effectuons DO' 
travaux, freine sérieusement les progrés des enfants des milieux populaires, 4 
langue française, alors que cette difficulté n existe pas au même degré en d 
Dans les deux échantillons figure une proportion non négligeable d'enfants de 
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vai e 
Ar eR pou mns d'origine et de niveau de culture assez dissemblables; de 
Il faut enfi situation influencera-t-elle les résultats ? 
familial, Beete e les critères définissant l'arrière-plan 
tation de l'enfant et ions eure MEN elle mesure les conditions d'habi- 
province, les servi x son rendement pédagogique sont en relation; dans notre 
ds E Dort E E de l'urbanisme considèrent comme surpeuplé un logement ou 
Go ERN ombre de personnes au nombre de piéces dépasse l'unité; pour Paris, 
EE e 
qui p an sont plutöt de degré que de nature et le principe de l'action 
precautions e € surmonter peut se résumer par une minutie plus attentive des 
fique. que l'on prend déjà dans les travaux ordinaires de pédagogie scienti- 
Een travail et autant que possible par contacts personnels plutöt que par 
début de a A trois moments au moins, des rencontres sont nécessaires: au 
avant le Rr. du plan de travail, avant la phase de l'expérimentation et 
Sur le pl: Pige à interprétation. 
u E l'Unesco devrait s'employer à obtenir d 
réduction des fi dene circulation des documents nécessaires aux recherches & la 
cation Nati s formalités douanières. En outre, ilest utile que les Ministères de! Edu- 
ou des oes donnent leur agrément aux recherches en vue d'éviter des réticences 
Enfin Pre d affectation du personnel lorsque les travaux sont en cours. 
alien souhaitable que soit échangée, entre les centres de divers pays, une 
dés jusqu'à on relative à divers problèmes que la pédagogie comparative a peu abor- 
diverses b: present: le detail des programmes et l'esprit des méthodes dans les 
enseigne ranches ainsi que les manuels et les matériels les plus représentatifs des 
TRAIN ments nationaux de ces disciplines. La connaissance mutuelle de ces 
5, non seulement permettrait d'écourter considérablement les négociations 


Préliminai sider: es né 
ee aux travaux, mais en outre, nous éclairerait sur les directions de re- 
che les plus urgentes. F, Horvat, Morlanwelz, Belgique 


rise & trés longue échéance pour 
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AUS DER ARBEIT DER INTERNATIONALEN VEREINIGUNG 
FUR JUGENDHILFE 
Die Internati Internationale de Pro- 
i ationale Vereinigung fiir Jus ynatio 
E D : 
x de l'Enfance) ist nons die einzige internationale, nicht von Regierungen 
Setragene Organisation, die sich ausschlieBlich der Förderung der Interessen und 


der Wohlfahrt des Kindes in der Welt widmet Sie ist eine Föderation nationaler 
en, die sich mit allen Zweigen der Jugendwohlfahrt 


und internationaler QT 
Zeg Die ae Um ist die 1923 verkündete, 1948 a 
md ee Kindes. Die IVJH hat das Ziel, den ee ec 
ee als „Genfer Deklaration” bekannt geworden ist, in der ganze 
ung zu ver: : » mi 
I. Dem Kind Wee auf Rasse, Staatsangehörigkeit und Religions- 
" bekenntnis Schutz gewährt werden. NU 
- Dem Kind muß unter Berücksichtigung der Einhei 
werden. : d 
III. Dem Kind muß seine volle körperliche, nd seelische Entwicklung‘ 
ermöglicht werden. 


endhilfe (Union 


+ der Familie geholfen 


geistige U 
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IV. Das Kind, das hungert, muß gespeist, das kranke gepflegt, das körperlich oder 
geistig gebrechliche gefördert werden; das gefährdete und verwahrloste Kind 
muß auf den rechten Weg geführt, dem verwaisten und verlassenen Kind muß 
ein schützendes Heim geboten werden. 

V. Dem Kind muß in Zeiten der Not zuerst geholfen werden. 

VI. Dem Kind müssen Fürsorge- und Versicherungsleistungen im vollen Umfang 
zugute kommen; das Kind muß eine Ausbildung erhalten, die es später 
befähigt, seinen Lebensunterhalt zu verdienen; es muß vor jeder Ausbeutung 
geschützt werden. 

VII. Das Kind mußin dem Bewußtsein erzogen werden, daß es seinen Mitmenschen 
nach bestem Wissen und Können zu dienen hat. 

„Zur Erreichung dieses Zieles”, besagen die Statuten, „soll die IVJH die Verhält- 
nisse und Nöte erforschen, Richtlinien aufstellen, nationale Bestrebungen und ihre 
Koordinierung anregen, mit anderen Organisationen, die die gleichen Ziele verfol- 
gen, zusammenarbeiten und zur Durchführung dieses Programms Mittel sammeln, 
die entweder von den Mitgliedsorganisationen oder von dem Generalsekretariat der 
IVJH verwandt werden sollen”. Dementsprechend entfaltete die IVJH (hervorge- 
gangen aus dem Zusammenschluß der 1920 in Genf gegründeten Internationalen 
Vereinigung für Kinderhilfe mit der seit 1921 in Brüssel bestehenden Internatio- 
nalen Vereinigung für Kinderschutz) besonders in Not- und Nachkriegszeiten eine 
ausgedehnte Hilfstätigkeit. So sammelte z.B. die IVJH nach dem ersten Weltkrieg, 


Internationale Konvention aus, Letztere ist zum Ausgangspunkt für die „Kon- 
vention zum Schutz der Zivilbevölkerung in Kriegszeiten” geworden, die im August 
1949 von der Diplomatischen Konferenz in Genf angenommen wurde. Diese 
Konvention enthält mehrere wichtige Bestimmungen zum Schutze von Mutter und 
Kind in der Form, wie die Internationale Vereinigung sie vorgeschlagen hat. (Über 
die Arbeiten der Vereinigung auf diesem Gebiet orientiert ein Aufsatz in der Revue 
Internationale de la Croix-Rouge, Dez. 1955). 

Die IVJH gehört zu den nicht-staatlichen internationalen Organisationen, die auf 
Grund ihrer besonderen fachlichen Eignung offizielle Beziehungen zu den Vereinten 
Nationen und ihren Spezialorganisationen haben. Sie hat das Recht, Beobachter zU 
den Sitzungen dieser zwischenstaatlichen Organisationen zu entsenden und sich zU 
der Frage der Jugendhilfe mündlich oder schriftlich zu äußern. Sie erstattet Sach 
verständigen-Gutachten für die eine oder andere dieser Organisationen. So wurden 
z.B. in jüngster Zeit von der IVIH in Zusammenarbeit mit der Abteilung fur 
soziale Angelegenheiten der Vereinten Nationen eine „Studie über WEE 
ausgearbeitet und auf Wunsch der UNESCO! eine „Studie uber die psychologisch® 
pädagogische und soziale Anpassung von Flüchtlingskinder n Oe e, hea 

Der Weltkindertag wurde 1952 von der IVJH eingeführt. Er wird jedes Ja 
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ersten M i 
dem ae ae SE begangen und soll das Solidaritätsgefühl der Völker auf 
Baben sich SE pru ur Organisationen aus 40 Ländern oder Gebieten 
S er Fe ili i 3 
Vereinten Per es es Tages beteiligt, den auch das Kinderhilfswerk der 
m ` i i 
ee einer im Dezember 1952 in Bombay unter der Schirmherrschaft der 
trie dio IV]H eine von der IVJH einberufenen internationalen Studienkonferenz 
SE SE „beratende Kommission für die asiatischen Länder” ein und 
Söhnen in d ertreter, der vor allem die Verbindung mit den privaten Organi- 
1955 in Dethi m Teil der Welt pflegen soll. Die Kommission trat im Dezember 
en usammen. Für das Jahr 1958 ist die Durchführung einer internationa- 
Ue. ienkonferenz in Asien geplant. 
SET Tah: der IVJH veranstaltete Weltkongreß fü 
tembe ion. durchgeführt. Der letzte Weltkongreß 
San d unter der Schirmherrschaft der Jugoslawis 
cn Dr Kongreß, der unter dem Thema: „Jugen! 
in Brü elegierte aus 32 Ländern teil. Der nächste Weltkongre 
D p vorgesehen. 
ie 
adden, Internationale de l'Enfant (Internationa 
vielfältige ns de L.U.I.P.E. (1.U.C.W. News-Letter) vermittel 
En = ee es ae der Vereinigung. 
T (EAS ählt die Vereinigung 65 Mitgliedsorganisationen in 
ionale Organisationen. 


EDUCATIONAL JOURNALS IN DENMARK 
e no fewer than 70 educational 


r Jugendhilfe wird in der Regel 
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The matters of the mellem- og realskole (two associated schools which are partly a 
continuation of the elementary school, partly an intermediate stage between the 
latter and the grammar school) are treated in ‘Den danske Realskole’, published by 
Danmarks Realskoleforening (address: overlaerer Munkholm Petersen, Holstebro); 
while 'Gymnasieskolen' (address: Herlufsholm pr. Naestved) is the organ of Gymna- 
sieskolernes Laererforening (Grammar School Teachers’ Association) and expresses 
the grammar school viewpoint in Danish school debate. The latter especially has a 
high standard and is of considerable influence. ‘Gymnasieskolen’ contains a great deal 
of information about secondary schools in other countries. It is worth noting that 
in Denmark there is no great gap, such as exists in other countries, between the uni- 
versity trained grammar school teachers and the Teacher College-trained elementary 
school teachers, a situation which, in recent times especially, is reflected in the 
journals of the two schools, 

The interests of the commercial schools are served by two small papers: ‘Den 
danske Handelsskole’ (address: forstander Marius Hansen, Lavendelvej 2, Nakskov.) 
and 'Handelsskolebladet' (address: Overlaerer Johs. Pedersen, Markvej 1, Kobenhavn 
F). For technical schools there is the ‘Teknisk Skoletidende’ (address: Jul. Thomsens- 
gade 5, Kobenhavn V), and for youth colleges the ‘A ften- og Ungdomsskolen’, 
published by Dansk Aften- og Ungdomsskoleforening (Danish Evening and Youth 
School Association ; address: redaktor Johs. Fosmark, Slagelsegade 9, Kobenhavn 9). 

The Danish Folk High School has its own journal: ‘Hojskolebladet’ (address: 
Kolding), which in a characteristic way gives expression to the educational ideas 
current in Grundtvigian circles. 

Whereas the small local teachers’ journals need not be mentioned, ‘Københavns 
Kommuneskole’ should be noticed because it gives an interesting presentation of the 
current school problems of a large town. It is published by the teachers’ unions in 
Copenhagen (address: redaktor Frants Hansen, Degnemoseallé 21, Kobenhavn- 
Brønshøj. 

A group of young teachers publish ‘Unge Paedagoger (Young Educators), 20 
excellent little paper, which also serves as a contact organ for pupils of teacher 
training colleges, The articles are often of a practical nature, and a number of valua- 
ble special issues are produced (on such subjects as arithmetic, oral and written 
Danish in the elementary school, reading instruction, teaching in Ist class, etc.) 

Finally, the ‘Skoledirektionen’ (school authority) in Copenhagen publishes a little 
journal, ‘Hjemmet og Skolen’ (Home and School; address: tegneinspektor Poul 
Fatum, Nyropsgade 21, Kobenhavn V), which is sent free of cost to homes having 
children in the school. It is meant to be a link between school and home, and in 
short, popular articles it tries to make parents interested in the School to which their 
children go. Some provincial towns, such as Árhus and Esbjerg, have taken up the 
same idea. 

Pour MÜLLER, Copenhagen 


UN NOUVEAU TEST D'INTELLIGENCE GENERALE, LE M.G.M. 


Le nouveau test de G. PIRE, édité par les Établissements d'Éditions scientifique? 
et psychotechniques GUYOT, Clamart (Seine) France, comprend 4 exemples (1 DÉI 
ille) et 40 items (1 par page). i | 
wre d’application est large: il est applicable à partir de 12 ans ex sa 
pacité de discrimination s’est révélée très bonne même pour des étudiants 
ca : 
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Aviv. Seit 22 Jahren Erzieher in Israel. 1950-1954 Direktor eines Lehrerseminars 
und Vorsitzender der Kommission für die Lehrpläne pädagogischer Fächer. Wissen- 
schaftliche Veröffentlichungen in hebräischer Sprache. Gemeinsam mit M. Buber, 
H. Bergmann, N. Rotenstreich Herausgeber von Jyyun, einer hebräischen philoso- 
phischen Vierteljahreszeitschrift. 


SMIRNOV, ANATOLI ALEXANDROVITCH, né en 1894, professeur, membre actif de 
l'Académie des Sciences Pédagogiques de la RSFSR, membre du Presidium de cette 
Académie, rédacteur en chef de la revue Voprossy Psikhologii, président du Comité 
d’Organisation de la Société de Psychologie d’URSS, directeur de l’Institut de 
Psychologie de l’Académie des Sciences Pédagogiques (Moscou). Après avoir terminé 
ses études à l'Université de Moscou ( 1916) a mené des recherches (presque toujours 


sur les problömes de la sensation et de la mémoire (ces dernières généralisées dans 
le livre Psychologie de la mémoire, 1948), plusieurs manuels de psychologie 

` ‘enseignement supérieur), en collaboration 
avec d’autres auteurs ( 1938-1948). Co-auteur et rédacteur en chef du nouveau 


Dr. JOSEF OSTERMAYER, geb. 1909. Lehrbefähigung zuerst als Primar-, dann als 
Mittelschullehrer ; Studium der Germanistik und Romanistik; 1933 Doktorat an der 
Universität Fribourg mit einer Arbeit in vergleichender Literaturwissenschaft; 
1933-35 Studium der Pädagogik und Psychologie in Paris (Sorbonne), Bern und 
Zürich ; 1935-46 Lehrtätigkeit (unterbrochen durch Studienaufenthalte im Ausland) 
an privaten und öffentlichen Schulen der Schweiz, zuletzt an den Kantonsschulen 
Zug und Luzern; seit 1946 Direktor des Internationalen Knabeninstituts Montana 
Zugerberg (Zentralschweiz). Spezielle Arbeitsgebiete (mit Verôffentlichungen) : 
Internatserziehung, Persönlichkeit des Erziehers, Ausländisches Schulwesen, 
Fremdsprachenunterricht, Erziehung zu internationaler Verständigung und 
Zusammenarbeit. 


Iva BERGER, née à Berlin en 1910, Etudes aux Universités e in, de Franc- 
fort et de Paris. Doctorat à la Sorbonne. (Docteur de Dettes aS Pah ee 
travaux de recherches sociologiques sous la direction des Professeurs Célestin Bouglé 
et Maurice Halbwachs sur les postiers de la région parisienne. (1938/39) Actuelle- 
ment Attachée au Centre National de la Recherche Scientifique. (Centre d'Études 
Sociologiques.) Prépare un livre sur les instituteurs français; a publié, à ce sujet 
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THE IMPACT OF AUTOMATION ON EDUCATION 
by C. H. Dogınson, Reading 


The title of this article might seem to imply that education is the 
plaything of economic change, to be thrown or kicked hither or thither by 
every new development in production or in marketing. But a little re- 
flection shows that this cannot be so. If we trouble to trace back some of 
the most widely accepted principles of modern education, we can find 
most of them already in existence, somewhere or other, in however modest 
a form, or in however small a corner, in almost every century of the last 
two and a half millenia. The writings of Locke, of Anselm, of Quintilian 
and of Plato are all, in some respects, relevant and up to date. No, education 
1S not time’s fool; it is largely based on the accumulated experience of 
human nature over hundreds of generations. And the evidence, whether 
Dd by the plays of ancient Greece, or the religious traditions of the 
ds, or more recently by the concentration camps of the Nazis, is 

at, whatever be the changes in its mode of expression, basically human 
nature has not changed. It is still capable of actions which place it “a 
little lower than the angels” or a good deal lower than the beasts of the 
field. So the educational principles and methods which time has shown 
to be conducive to the formation of good men ! must not be E 
altered in response to some challenge which politicians or economists 
shout at us, Yet although education ought not lightheartedly to abandon 
Practices Which time has shown to be sound, it should not be as the laws 
of the Medes and the Persians which change not. On the contrary the 
evidence of history, and perhaps of biology, is that failure to adapt is one 
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for instance, the breaking down of the economic frontiers of the countries 
of Western Europe and the consequent growth of a Western European 
sentiment. The schools of Western Europe cannot remain as if oblivious 
of these profound changes. 

Outside Europe we have the rapid development of countries hitherto 
economically backward, whether in Asia under the USSR, whether 
among the almost unnumbered millions of China and India, whether in 
such countries as the Philippines, or Indonesia, or in Africa and some of 
the countries of South America. Industrialization is changing the whole 
field of economy and opening up for mankind at large possibilities hitherto 
reserved for only the more fortunate among the nations with an “ad- 
vanced" economy. To keep pace with these things the geography lesson 
of yesterday must be regarded as out of date today. Then there is the 
extension, over vast areas of the world, of various forms of participation 
in government, or of organised acquiescence under the name of democracy- ` 
With this is associated the mass control, or mass guidance, of thought and 
the ever-increasing power of the forces of mass communication to shape 
the policies of nations that suppose themselves free. These are grim facts 
of which schools cannot afford to be unaware. 

There is also, over vast areas of the world, the emancipation of women, 
whilst among those nations which have led in this process there is the 
steady decline in the importance of the family as the basic unit of society. 
(The loyalty towards and community of feeling with cousins and more 
distant relatives has long since become shadowy among nations where 
there is much physical and social mobility. But now, with the growth of 
Social services and the welfare state, with hospitals and with homes for 
the aged, the family as a unit becomes ever smaller and more short-lived- 
With the home as little more than a Sleeping place to which the working 
husband and working wife return when their work and their amusemen 
are over, we have a new and perhaps ratherinsecure framework of human 
relations with which to deal). As a consequence schools today are in many 
countries expected to assume more and more of the responsibilities that 
used to be the prerogative of parents. At the same time among certain 

religious groups and in various parts of Western Europe the family is 
being vigorously defended and the participation of the mother of young 
children in wage-earning occupations is condemned. It remains to be 
seen whether the drive for national productivity and for more materi 
possessions will vanquish the defenders of the home. Should the schools 
remain neutral in this war of ideas? 

Automation, however, has connections, direct or indirect, with all 
these factors. It represents the latest, and perhaps the ultimate, develop” 
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Will this result in unemployment? We are told that it will not, and 
technological innovations should be given “a positive welcome" and pre- 
pared for in all areas of social policy. Indeed, we are advised “For many 
countries the main danger of unemployment may arise not from too 
rapid but from too slow progress in automation and other technical 
developments" 1, And it is pointed out that recent experience has proved 
that the industries which have gone furthest with automation and ad- 
vanced mechanization are those in which employment has been steadily 
increasing. Indeed the April Conference of the O.E.E.C. (Organisation for 
European Economic Cooperation) concluded that the fiercest brake to 
progress in automation will be the shortage of trained manpower. 

But what changes in the nature of employment does automation bring 
about? A careful study of such evidence as can be obtained by visits to 
very modern factories and atomic plants, from pronouncements of 
industrial spokesmen and from relevant literature makes plain certain 
things, some of which are already widely known to most people. These are 

(1) that more courses in higher forms of technology are needed in 
universities, institutes of technology and technical colleges, 

(2) that a higher proportion of the intellectually gifted young people 
of the nations must be encouraged to enter these fields of study, 

(3) that in addition to technological studies these young people must 
also have studies that fit them for the highest responsibilities of manage- 
ment ? and planning, 

(4) these technologists must be supported by an increased number of 
highly qualified technicians often of types not yet commonly being 
trained. Besides being highly qualified in their specialism these techni- 
cians must have a broad educational background, 

(5) the craftsmen who will work under these technicians will often 
need new skills, and in general higher skills than at present required for 
many forms of qualification. They will also need a wider and deeper 
education than is generally found at present among such workers, 

(6) there will be new demands on the “semi-skilled” who are required 
as operators. These will have to be recruited from the most intelligent o 
the group generally known today as “operatives” whether called “un- 
skilled" or “semi-skilled”. The following passage helps to make this plain. 
“The operative may have to correlate his instrument-reading with others: 
he will sometimes have to interpret a trend of events by reading a group © 
instruments; he will need to understand his machine well enough to take 
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sensible action in the event of a breakdown or emergency and to cooperate 
intelligently with the technical specialists who can put matters right. He 
doesnot need a high degree of technical knowledge, but he must have a 
broad understanding of what is going on. Since he is called on to organise 
and interpret information, the conceptual aspect of his job may become 
more important than in the past, even though he works to routine in- 
structions for most of the time”. 

“Alongside changes in skills, automation tends to give the operative 
greater responsibility, because it increases the scale of damage or loss of 
production that his mistakes can cause .. Responsibility in this sense 
implies ... that the operator must be conscientious and reliable” 1. 

The implications of this passage for the school are both obvious and 
Welcome. They encourage schools to keep their pupils longer and to 
continue further the broadening and the character-training processes m 
Which they are, in the best instances, already engaged. : 

This same passage also makes it clear that for those unskilled workers 
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Diagram to show the upgrading of industrial groups which will result from the 

growth of automation. It is not Suggested that the relative areas of the rectangles 

represent the relative distributions of these groups: The diagram is intended merely 
to illustrate the principle involved. 


A. Technologists 

The countries most affected by automation include those of Western 
Europe, the United Kingdom, the U.S.A. and the U.S.S.R. Already in al 
these, with the exception of the U.S.S.R., there is a dearth of young “pure 
scientists, and of applied scientists and technologists. Is there a sufficient 
reserve of intellect to be drawn into these fields without very seriously 


to increase the proportion of the population that is admitted to the 
Universities without seriously lowering the intellectual standard. On the 
other hand there is the evidence of the Barlow report that in 1946 only 
one young person in five who possessed the ability to gain an honours 
degree of first or second class did in fact get the opportunity of admission 
to a university. There is also the unquestioned success at the universities 
of the majority of the men who were admitted after the war with spec! 
grants for further education. Many of these men would not under norm 
circumstances have been admitted to the universities at all. d 
Moreover, whilst it is well known that the standard for a first degree 1 
ost American universities is roughly two years or more of study behin ` 
a rresponding degree of European universities, the fact that the Sen 
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times that in England and Wales, gives reason to think that the proportion 
of university students in England and Wales might be considerably 
increased without any appreciable lowering of standard. If the proportion 
of university students in England and Wales be compared with that in 
France and Germany it is found to be somewhat higher in these two 
latter countries, but what is particularly interesting is that in France and 
Germany the children of manual workers are very badly represented in 
the universities, while in England and Wales they provide a very im- 
portant share of the students. It may well be, therefore, that in France and 
Germany there are important reserves of intellectual talent which have 


yet to be utilised. 


B. Technicians and Craftsmen 

The work required of technicians does 
an intelligence quotient as that of techno t 
distribution of intelligence in a population shows that a greater proportion 
of the population has an I.Q. lying between say, 110 and 125 than 
above 125. In short, there are undoubtedly, in every country, enough 
boys and girls of adequate ability to be trained as technicians. Yet in 
Practice they are not forthcoming for the right studies in mathematics and 
science in adequate numbers. There are, of course, a large number GE 
Which are responsible for this situation and they include the following: 
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(7) The pupil, though intellectually able, may be handicapped by some 
physical weakness. 

It follows therefore that, if the demand for more technicians is to be 
met, some or all of the seven factors listed above must be tackled. The 
only one of these factors which lies wholly within the competence of the 
pedagogue is the third and in this connection it is appropriate to quote 
the words of the Chairman ofthe Swedish Educational Reform Commission. 
“Many pupils can be interested in schoolwork during the years of puberty 
only in so far as it has a clear significance which it can hold in face of the 
destructive criticism of adolescence" 1, 

As for the first and the fourth factors, if governments choose to make 
the necessary money available, the demands can be met. Governments, 
however, are generally reluctant to Spend on education more than they 
are driven to spend by clamour of public opinion, and other ways may 
therefore be tried. In the United Kingdom, for example, great store is set 
upon expansion of the Technical Colleges ? and the hope that industry 
will increase the proportion of young workers voluntarily released one day 
per week in order for them to pursue technical studies related to their 
training in the factories. This will assist the production of craftsmen. 
This day-release system in England is to be compared with the Berufs- 
Schulen scheme of Germany in which country every young worker must, 
by law, be released one day per week. In England and Wales at present 
little more than one boy in four and one girl in fourteen are so released. 
But a few employers release young workers for more than one day a week 
and at higher levels, leading to the training of technologists, there is a 
system of “sandwich” courses whereby workers have alternating periods 
of three months or six months firstly in industry and secondly in a techni- 
cal college. There are also, in the United Kingdom, many schemes operated 
privately by industry for the training of technologists and technicians 
and, moreover, these are expanding rapidly. 

In France a notable response to the demand for technologists and 
technicians and craftsmen is to be found in the very high proportion — 
over 40% — of young men and women between the ages of 14 and 18 

who are receiving some form of technical education whether for industry» 
commerce, or agriculture. But the most important aspect of the French 
reaction to the challenge of automation is the emphasis on the genera 
education both of the technician and the craftsman. It is a commonplace 
remark among all the leaders in the field of technical education in PE 
that technologists and technicians and craftsmen must all be culture 


À hool Reform. Düring, Stockholm 1948. 
2 da sel Her Majesty's Stationery Office, London 1956. 
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men and women as well as skilled ones. And the programmes laid down 
for the courses are shaped with this end in view. In this we find a rebirth ` 
of the thought of Condorcet, who in the work already quoted 1 wrote ... 

by a suitable choice of syllabus and of methods of education, we can 
teach the citizen everything that he needs to know in order to be able to 
manage his household, administer his affairs and employ his labour and 
his faculties in freedom ... and to be a stranger to none of the high and 
delicate feelings which honour human nature”. 

In pursuance of this policy it is noteworthy that nearly half of the 40 
hours per week spent in a three-year full-time course at a French appren- 
ticeship centre is devoted to forms of general education specially adapted 
to the tastes and abilities of these not very intellectual pupils. In contrast 
one may mention that in some German Berufsschulen only one period per 
day is given to general education and that in England in day release the 
amount of time given to general education varies from nil to about half 
time. There is, however, very little general education associated with most 
of the existing courses of higher level in Technical Colleges in the United 


Kingdom and the report “Liberal Education in a Technical Age” 2 has 
drawn attention to this danger. It brings precision to the discussion 
tieth century the meaning 


by Suggesting that in the second half of the twen neanin 
to be attached to liberal education is “one which includes a training in 
the use of language, in the handling of ideas, in recognising relationships, 
and in establishing values as touchstones by which questions of taste and 


Morals are to b = | 
The same Cer Re seen in some of the technical colleges in some 
Parts of Switzerland and no doubt in some other countries of Europe, n 
This is, indeed, a direct challenge to the philosophy of the pedagogue. t 
2 the field in which education is being invaded by the agents of SE 
Ee competition, by those who believe in physical force, by mom ? 
ea life in terms of means rather than in terms of ends. This is the fie do 
Zen in which despite the success of the enemy $ initial invasion, 
there must be no further retreat. General education is one of those SE 
= which, in the first paragraph of this article, was regarded as sacrosanc 
and to be kept inviolate. 
If then Siche technicians and craftsmen can be nan Fon 
E of those who now occupy the ranks of the semi-skilled t e qu SC 
anses what sort of continued education, vocational or e s 2 
© given to those who will remain unskilled workers. This SE 
already been solved in Germany in special Berufsschulen, in Swıtz 
— — 
.. see footnote on page 387, 
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where day-release education on Kerschensteiner’s principles is available, 


and, to a lesser extent, in some day-release classes in England. There is. 


probably need at this level for international conferences of teachers to 
compare plans and results, but it is obvious that the use of leisure is an 
important point, and this is mentioned later in this article, 

There remains the lowest group of all, those who, having an intelligence 
quotient of less than 75 are classified in some countries as “educationally 
subnormal”, or as "exceptional" children. What part are these to play in 
a society in which all the other groups have, to some extent, been up- 
graded? The answer to this question has been provided by work in a 
number of countries which include Sweden and France, Special training 


of young people with very low intelligence, often associated with physical - 


handicaps, has enabled them to become quite efficient workers in various 
kinds of task involving a limited skill, both in industrial work and in mass 
production in a factory. The acquisition of such skill generally brings 
about, especially in the kindly and helpful atmosphere of the training 
school, such an expansion of the personality and such an opening-out of 
interests as to change the whole course of the rest of life for these young 
people. Instead of being people who feel themselves to be unequal to the 
tasks of life, who know themselves to be despised and disliked, and who 
respond by developing a disgruntled attitude to all society, they become 
contented and relatively stable. In other countries too, though perhaps 
with less carefully studied techniques and results, the same things are 
being done, though often not as widely as desirable. 

So it seems clear that the main challenge of automation to education i5 
one that can be met. For it amounts largely, though by no means entirely, 
toa challenge to make the most possible of every young person, to see that 
so far as we know how, every child is enabled to develop his potenti 
gifts to the full. Thirty years ago we did not know, we did not realize 
what powers often lay hidden in the mediocre child. Thirty years hence 
we may be surprised that in 1957 pedagogues pitched their sights so low 1? 
so many cases. 


But there is the further big issue which the application of automation. 


to industry raises for education, namely, how should a man spend bi 
leisure? For automation is bound, in the long run, to mean more leist"? 
for many and less physical fatigue 1 for many more, and more possession? 
for everybody, including more motor-cars and skooters and, later, perhap? 
private helicopters. Is life going to become for most people what it ? 
already in many parts of the United States — on Sunday a long journey 
tions: 


1 Scorr, Harsev, Banks and Lupron, Technical Change and Industrial Rela 
Liverpool University Press 1956. 
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js in a long line of fast cars passing another long line of fast cars 
At ie c opposite direction with as little real motive at the end of it? 
Big er in the U.S. it is said that "Homecoming" weekend 
Res == the death of one or two people on the fast stretch of road 
dI AM and Y. Are the temptations of travel going to mean that we 
e dor E to be somewhere. else? And when we are confined to one 
things en time are we going to fill our leisure with the most trivial 
GE = E. can pick from radio and television so that leisure becomes 
ally is augh? There is nothing new in this challenge, foritis fundament- 
fresst, same issue as faced the Athenian living in a city-state where all 
en was done by helots. But the challenge today is on thegrandscale, 
S m not a mere 90,000 “free citizens" but some hundreds of millions. 
in NT in and through education, urge young people to seek the best 
Today a and the best in the realms of thought, of art and of music? 
of the S S wealthy of the world, and a few others, can enjoy the wonders 
mere in Ss Alps, with their grandeur and majesty that dwarf man to a 
Ge Zen crawling upon them Will the future make it possible for an 
where reasing number to spend leisure in such places of relative solitude 
Mos Red of escaping from lite, they can live it? Will the new age 
with Se travel those vast untrodden areas of the Himalayas so that 
= E aga and the Rockies and Yellowstone Park and the Grand 
These n they may be places where men and women may gaze and ponder? 
ee ai but a few random questions regarding fields of activity which 
i ae rom painting to astronomy, but they all bring answers back to the 
€ point and that, though important, almost a commonplace one — 


SEN must prepare men and women for the proper use of leisure. 
jon has given it a new and relentless 


‘aes 1S no new thought, but automat e 
gency. So, with machines as our new helots we turn back to Aristotle. 
4 Nature herself, as we have often observed, seeks not only to be 
Ree busy, but also the power of using leisure aright ... Both are wanted, 
ut leisure is more worth having and more of an end than business, SO we 
Must find out how we are to employ our leisure. Not, surely, in playing 
Sames, for that would imply that amusement is the purpose of life. That 
it cannot be, and it is rather in our busy times that we should have 
recourse to games. It is the hardworked man that needs rest, and the 
Object of play is rest ... Leisure, on the other hand, we regard as containing 
Pleasure — nay, happiness and the blessed life - in itself. That is not a 
thing we find in busy people, but only in people at leisure. The busy man 
15 busy for some end — which implies that he has not got it — ar Ir 
ze isitselt the end ... It is clear, then, that there = e subjects which oug 
Burner, Aristotle in Education. Cambridge University Press. 
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to form part of education solely with a view to the right employment of 


leisure". 
Unless education lifts the eyes of men and women above the material 


things of life — and that holds not just for the intellectually gifted but for 
all — then any extent to which it is used to further the purposes of auto- 
mation and of a technical world will be to the ultimate disadvantage of 
mankind, 


DIE AUSWIRKUNGEN DER AUTOMATISIERUNG 
AUF DIE ERZIEHUNG 


von C. H. Dogınson, Reading 


Seit Jahrhunderten hat die Wissenschaft Art und Umfang der Aufgaben des 
Menschen in Heim und Beruf ständig verändert. Dieser Prozeß ist vor kurzem durch 
die Automatisierung noch intensiviert worden, insbesondere durch 

4) die automatische Lenkung maschineller Gesamtprozesse, 

b) elektronische Rechenmaschinen, die die automatische Kontrolle auf kompli- 
zierteste Vorgánge im Rahmen der industriellen Fertigung und auf administrative 
Vorgánge wie Registrierung und Auswertung ausdehnen. 

Für das letztere beispielhaft ist eine Rechenmaschine in England, die die Lohn- 
und Gehaltsberechnung für 10000 Arbeitnehmer in ungefähr 4 Stunden durchführt. 
Bisher wurde die gleiche Arbeit von 37 nur für diesen Zweck beschäftigten Ange” 
stellten, die auf die herkömmliche Art arbeiteten, geleistet. Gleichermaßen gibt man 
in den Fabriken allmählich bisher übliche Verfahren auf, die das Zusammenwirken 
mehrerer Arbeitskräfte an einem Arbeitsgang verlangten. 

Wird die Automatisierung Arbeitslosigkeit zur Folge haben? Die Sachverständi- 
gen verneinen diese Frage. Man sagt sogar, daß nur durch eine zu langsame Umstel- 
lung auf die Automatisierung und auf andere technische Entwicklungen die Gefahr 
einer Arbeitslosigkeit heraufbeschworen würde. 

Den durch eine schnelle Durchführung der Automatisierung bevorstehende” 
Veränderungen sollte man in allen Bereichen des gesellschaftlichen Lebens dure 
sinnvolle Planung begegnen. Das bedeutet, daß 

4) ein wesentlich hóherer Prozentsatz des begabten Nachwuchses für technisch 
Berufe ausgebildet werden muß; 

b) die Schulzeit der mittleren Begabungsgruppen verlängert und ihre AusbildunÉ 
so erweitert werden muß, daß sich aus ihnen gut qualifizierte Spezialisten rekruti®” 
ren; 

c) die Schule die weniger Begabten so fördern muß, daß sie geschulte Fachat 
beiter werden können; 

d) die unteren Intelligenzgruppen eine sowohl vom psychologischen als auch 
vom berufsbildenden Standpunkt aus erweiterte und verbesserte Ausbildun& 
erhalten müssen, um den ihnen gemäßen Platz in der Arbeitswelt zu finden. 

Die Gefahren einer solchen Umstellung sind 

1) daß die Spitzen der technischen Berufe zu „intellektuellen Robotern" we 
denen die „erhabensten Gefühle, die die menschliche Natur auszeichnen”, € 
sind. Anzeichen für diese Möglichkeit gibt es bereits; 


- n 
2) daB innerhalb des Wertgefüges materielle Werte Vorrang erlangen, von dene 
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keiner er - 
E Kriterium für Fragen der Moral und des guten Geschmacks zu dienen 

3 ; Se 
re ee nur zu einer Beschäftigung mit unwesentlichen 

Raps es > Beziehung eine Senkung des Niveaus zur Folge haben. 

A im die is en große Aufgaben: j 
EE oraussetzungen für erweite! 
Ben die technische Bildung hu 
en en müssen bei der Ausbildung der zukünftigen Spi 

Aide ee berücksichtigt werden; 
ER celi one Tee einer auf Verstandigung und Zusammenarbeit 
von ee nn in allen Bereichen der Industrie sein, da das alte Verhältnis 
der Rs Truppe” den Anforderungen der Produktion im Zeitalter 

en: g nicht mehr entspricht; 
Musik. der ege in ihren Schülern das Verstan' 
dicm SE Kunst, der Literatur wertvoll ist, wecke: 

missan à tigung mit der Natur anregen; 
MuGe, recht an nachdriicklich im Geiste Aristoteles wirken, der einmal sagte, daB 
gewandt, ,,Gliick und erfülltes Leben” bedeute. 


rte und bessere Bildungsmöglich- 


manisieren: soziologische und psycholo- 
tzen der technischen 


dnis für das, was im Bereich der 
n und fördern, und 


L 
ES CONSEQUENCES DE L'AUTOMATION SUR L'ÉDUCATION 


par C. H. DoBINSON, Reading 


ature des täches domestiques et des 


Depui A 
puis des siècles, la science modifie la ™ 
été récemment accéléré par l'auto- 


méti à 
ine e l'homme. Ce processus d'évolution a 

ayia mportant 

b) Bern automatique d'un ensem 
matique e? de machines à calculer électro 
cia ere industriels les plus com 

Ainsi ptables. | 
Ben Sur ce dernier point, il existe, en Angleterre, une machine a calculer capable 
derait r, en 4 heures environ, les feuilles de pay® pour 10000 salariés, ce qui deman- 
employ vec un équipement mécanique classique, le travail & plein temps ay 
Mani tag RE même, dans les usines, les travaux comportant traditionnellement es 

EE SC directes et multiples sont en voie de disparition. Se ^ 
rences = sion de l’automation aura-t-elle pour conséquence le chômage ‘ es RS - 
devel d'experts nous déclarent que 70%. En fait, on nous annonce ane es! i 
Pouv "pement trop lent de l'automation et des autres améliorations techniques qui 

Il or ntrainer un risque de chómage- kb À 
traîner: parer, dans les divers domaines de la vie sociale, t: 

a) d une rapide extension de l'automation. Ceci implique e 
hauts ne proportion plus élevée des jeunes Jes plus doués 

à) en techniques; un 
longé a formation scolaire des él Jlectuel moye 

à M t élargie pour préparer des 
au og adolescents médiocrement 

eau d'ouvrier spécialisé; 


ble mécanique coordonné; 
niques qui étendent le contrôle auto- 
plexes et aux problèmes administra- 


aux changements qu'en- 
mesures suivantes: 
atre préparée aux 


aves de niveau inte étre pro- 


spécialistes de bonne qualité; An. 
MINE l'éducation doit permettre d'atteindre 
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d) les enfants d’un niveau intellectuel inférieur doivent être l’objet d’une for- 
mation plus large et mieux adaptée, au point de vue psychologique comme au point 
de vue professionnel, afin qu'ils puissent “trouver une place dans le monde du tra- 
vail". ` 

Les dangers consécutifs à de tels changements sont: 

1) que les techniciens hautement qualifiés ne deviennent des robots intellectuels, 
auxquels restent étrangers “ces sentiments nobles et raffinés qui sont l'honneur de 
la nature humaine". On a pu voir, en quelques lieux, que ceci n'était point une vaine 
hypothése; 

2) que, dans l'échelle des valeurs, la primauté revienne à celles qui sont purement 
matérielles et dont aucune ne peut servir de pierre de touche aux questions relevant 
de la “morale et du goat”; 

3) que l'accroissement du temps de loisir ne profite qu'aux activités divertissantes 
et vulgaires, relevant des distractions du niveau le plus bas. 

Les éducateurs ont un rôle important à jouer: 

a) en suscitant les conditions qui permettent à tous de recevoir une formation 
plus longue et de meilleure qualité; 

b) en “‘humanisant” la formation technique et en augmentant la place accordée à 
la sociologie et à la psychologie dans les programmes d'étude des futurs techniciens; 

c) en préparant les voies à une attitude de coopération et de bonne volonté dans 
tous les domaines de l'industrie; à l'époque de l'automation, la distinction tradition 
Een entre ‘‘état-major et troupes" ne correspond plus aux exigences de la produc- 

on; 

d) en cultivant, à l'école, le goût pour la musique, l'art et la littérature de qualité 
et en encourageant l'étude de la nature; 


d en soulignant que le loisir, correctement utilisé, doit être, ainsi que l'a ae 
Aristote, „béatitude et joie de vivre", 


| 


, mit den geistigen Strömungen de 


DIE PÄDAGOGISCHE SITUATION DER 
GEGENWART UNTER DEM EINFLUSS 
DER MODERNEN TECHNIK 


von MARTIN KEILHACKER, München 


Nach der Auffassung namhafter Soziologen der Gegenwart stehen wir 
seit dem Beginn der modernen Technik in derart tiefgehenden Umwäl- 
zungen nicht nur technischer, sondern auch gesellschaftlicher und all- 
gemeinmenschlicher Art, wie sie bisher in der Geschichte der Menschheit 
nur in Abständen von Jahrtausenden einzutreten pflegten, im Bereich 
der abendländischen Kulturen etwa beim Übergang der Bevölkerung vom 
vorwiegend nomadisierenden Zustand zum Zustand des Ackerbaues und 
der Seßhaftigkeit. Solchen Gedankengängen gegenüber hat sich die 
europäische Pädagogik bis jetzt sehr zurückhaltend gezeigt. Über Fragen 
der modernen Technik, der Automation, der zweiten industriellen Revo- 
lution usw., wird zwar in jüngster Zeit viel gesprochen und geschrieben, 
und allmählich beginnen diese Erörterungen auch in die pädagogischen 
Kreise einzudringen, doch bestehen heute schon — noch bevor die Diskus- 
Sion richtig begonnen hat — ernsthafte Meinungsverschiedenheiten darüber, 
Ob und wie weit die Fragen der Technik den pádagogischen Bereich, 
einschließlich der Fragen des Schulwesens, des Schulunterrichtes und der 
geistigen Gestaltung der Schule, überhaupt berühren, ob sie nicht sogar 
den Gebieten des Pädagogischen geflissentlich ferngehalten werden soll- 
ten, um inmitten der modernen Unruhe und Unrast eine Zone der Stabili- 
tat und der Geborgenheit zu erhalten. Es ist nur zu befiirchten, daB sich 
derartige Versuche der Abschirmung als utopisch und in ihren Auswir- 
kungen als unheilvoll erweisen werden. ; 

Um zu einer Klärung der bestehenden Meinungsverschiedenheiten zu 
kommen, wird es vor allem nötig sein zu fragen, ob seit dem Auftreten der 
SCH dernen Technik und in wesenhaftem Zusammenhang mit ihr dr 
wiegende geistige Veränderungen im Denken der abendlándischen, m 
eingetreten sind, die entsprechend tiefgehende Wirkungen d end 
Pádagogisches Denken und Handeln ausgeübt haben, SO daß ohne bes 
ti i : i unwahrscheinlich ist. 

gung dieser Ursachen eine Beseitigung der Folgen ur bereit 
Dies scheint mir der Fall zu sein. — Im folgenden pace ee 
Weise nur einige wenige mir wesentlich erscheinende Posset pda 
griffen werden, die im einzelnen in sehr komplizierten us So 
r letzten Jahrhunderte in Europa, SC 
Veränderungen bis hinein ın die letz = 
s stehen und deshalb auch immer 
werden müssen. 


auch mit seinen gesellschaftlichen 
Erscheinungen unseres Alltagsleben. 
diesen lebendigen Zusammenhängen gedacht 
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Der entscheidende Ausgangspunkt für die Entstehung unseres Zeit- 
alters der Technik und aller mit ihr zusammenhängenden pädagogischen 
Probleme scheint mir dort und in jener Art des Denkens zu liegen, aus 
der die modernen Naturwissenschaften hervorgegangen sind, nämlich in 
der Reduzierung des Qualitativen auf das Quantitative, d.h. in M aß und 
Zahlen Ausdrückbare. Erst durch die Vorherrschaft des mathematisch- 
physikalischen Denkens innerhalb des abendländischen Denkens im 
ganzen, in der Linie Kopernikus-Kepler-Galilei-Newton hat sich jene 
entscheidende Abstraktion vom Qualitativen, einschließlich der mit den 
qualitativen Unterschieden zusammenhängenden Wertungen, herausent- 
wickelt, durch die die modernen Naturwissenschaften möglich wurden 
und wiederum von ihnen ausgehend das Zeitalter der modernen Technik 
entstanden ist. Naturphilosophie und Ansätze zu naturwissenschaft- 
lichen Forschungen hat es bekanntlich auch bei anderen Völkern und in 
früheren Jahrhunderten gegeben, aber der volle Durchbruch zu den 
Naturwissenschaften im heutigen Sinn ist bis jetzt in der Geschichte der 
Menschheit nur einmal und an einer Stelle gelungen, nämlich den abend- 
ländischen Völkern zu Beginn der Neuzeit. Hier hat sich jene grandiose 
Abstraktion und Vereinfachung des Denkens durchgesetzt, die für die 
Naturwissenschaften so ungewöhnlich fruchtbar, für die Gesamtheit des 
menschlichen Lebens und der Lebensbetrachtung in hohem Maß gefähr- 
lich und verhängnisvoll geworden ist. Die Schuld an dieser Entwicklung 
trifft jedoch viel weniger die Naturwissenschaften als die übrigen Wissen- 
schaften, die sich weitgehend unter Verzicht auf ihre eigenen Aufgaben in 
den Sog der Naturwissenschaften begeben haben. Von der Bedeutung 
dieses vereinfachenden und vereinheitlichenden Denkens, das der geisti- 
gen Entwicklung des Abendlandes eine neue Richtung gegeben hat, wird 
später nochmals zu sprechen sein, 

Neben der Eigenart des naturwissenschaftlich-technischen Denkens ist 
es vor allem die fertige, entwickelte Technik, die unserem Zeitalter ihr 
Gepräge gibt. Unter der Welt der Technik verstehe ich dabei die Welt der 
selbsttätigen Maschine, wie sie mit der Erfindung der Dampfmaschine 
durch James Watt und der Spinnmaschine durch Hargreaves und Ark- 
wright in der zweiten Hälfte des 18. Jahrhunderts begonnen und sich 

seitdem in ungeahntem MaB ausgedehnt und gleichzeitig verdichtet hat- 
Diese Welt der Maschine besitzt ihre bestimmte Eigengesetzlichkeit, die def 
Mensch, nachdem er sie einmal geschaffen und in Tätigkeit gesetzt p 
nicht beliebig durchbrechen und aufheben kann. Zwar kann er sich e 
immanenten Gesetzmäßigkeiten der Maschinenwelt mehr oder wenig 
Ss ief kann ihnen Widerstand entgegensetzen oder sic 
weitgehend ausliefern, : SE GE 
freiwillig unterordnen, aber er kann sie weder grundsätzlich ändern 
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2 ihren Auswirkungen völlig beseitigen. Die Besonderheit und der Druck 

m Mn Technik auf die Entwicklung der abendländischen Völker 

Ei = 1s Jetzt umso stärker und tiefgehender auswirken können, als die 

D EE des naturwissenschaftlichen Denkens und die Eigengesetzlich- 

A. er Maschinenwelt weitgehend parallel laufen, sich wechselseitig 

E e und unterstützen, wie sie ursprünglich auch aus der gleichen 
urzel kommen. 

Da ist einmal die starre, vorwiegend statische Mechanik der Maschine 
Ame dem Rhythmus des Organischen. Die Maschine arbeitet ununter- 
à ochen in der gleichen Weise und fordert entsprechende Gleichmäßigkeit 

er Bedienung, sei es für 8 Stunden oder 24 Stunden und schließlich das 
ganze Jahr hindurch. Sie steuert den menschlichen Tages-, Wochen-, 
Geet und zwar zunächst in den Fabriken, von ihnen ausgehend 
NE d und Verwaltungszentren. Das menschliche Leben wird unter 
dE, influß umso mehr zum Fabrikbetrieb, je mehr die Zahl der Ma- 
SEH SE die in ihrem Dienst verbrachte Zeit zunimmt. Zwar entsteht 
ep Gr le Ablösung der einzelnen Menschen an der Maschine, etwa nach 
M ündiger Arbeitszeit, auch innerhalb der Gleichförmigkeit der 

aschinenwelt etwas wie Rhythmus: das Hin-und Herfluten der Menschen- 
SCH, das Zu- und Abströmen von den großen Arbeitsplätzen, die 

toßzeiten von Eisenbahn, Straßenbahn und Autoverkehr, aber dies ist 
kein Rhythmus des Organischen, sondern der Rhythmus des Organischen 
Wird dem Rhythmus des Maschinellen und damit dés Anorganischen 


durchaus untergeordnet. Hieraus ergeben sich tiefgehende Widersprüche 
gegenüber dem Rhythmus der belebten Natur, im besonderen des Men- 
haften Arbeits- und Erholungs- 


schen. Es a : x ius 
rhythmus A Mei a E Rhythmus seines Blutkreislaufes, 
höherer und tieferer Körpertemperatur im Lauf des Tages, mit dem Wech- 
sel von Wachen und Schlafen, mit Aufbau- und Abbauvorgängen des 
menschlichen Körpers im Lauf der Monate und J ahreszeiten, mit gewissen 
Entwicklungsphasen sowohl körperlicher wie seelischer Art und schließ- 
lich mit dem Rhythmus des menschlichen Lebens im ganzen in engster 
Verbindung steht. Allerdings beruht auch der Rhythmus des Ge. 
mindestens zum Teil, auf Vorgängen der anorganischen Natur, P. EU 
Sung der Sonne und andres Gestirne, aber da die Bewegung der pe y» 
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daß er, eingebaut in den Rhythmus der anorganischen und der organischen 
Natur und selbst biologisch-seelischer Teil dieser Natur, in den uns zu- 
gänglichen Jahrtausenden der Menschheitsgeschichte immer wieder 
versucht hat, die ihn umgebende Welt in einer einzigen großen Einheit zu 
sehen und zu begreifen, indem er die gesamte Natur, Wind und Meere, 
Gestirne und Pflanzen verlebendigte und personifizierte und sich Götter 
nach seinem Bild und Gleichnis schuf. Im einzelnen mochten dabei 
beträchtliche Unterschiede bestehen, in der Art der Naturbelebung, den 
Auffassungen über Dämonen und magische Kräfte, aber im ganzen lebte 
der Mensch der früheren Jahrhunderte und Jahrtausende, zumal unsere 
abendländischen Vorfahren, die Griechen und Römer, die Kelten, Ger- 
manen und Slawen in einer großen, alles Sichtbare und Erfahrbare 
umfassenden Einheit. Auch die christliche Lehre hat diese einheitliche 
Auffassung-im Glauben an die einheitliche Schöpfung Gottes- nicht 
grundsätzlich aufgelöst und zerstört. 

Mit der Erfindung der selbsttätigen Maschine und der gesamten heu- 
tigen Maschinenwelt hat der Mensch eine neue, seinem Lebensrhythmus 
entgegengesetzte Welt aufgebaut und sich gegenübergestellt. So stark ist 
jedoch das Bedürfnis der menschlichen Natur, alles in einer großen, über- 
greifenden Einheit zu sehen, daß der moderne technisierte Mensch ver” 
sucht, nunmehr die Gesetzmäßigkeiten der Maschinenwelt als das tragen 
de Fundament einer neuen Vereinheitlichung aufzufassen und sich selbst 
dieser Einheitlichkeit der Maschinenwelt einzufügen. 

Die Versuche, zu solcher neuer Vereinheitlichung zu kommen, sind 
begreiflicherweise bei jenen Völkern am stärksten entwickelt und am 
deutlichsten sichtbar, die bis jetzt die Technisierung am weitesten un 
gleichzeitig mit dem stärksten Glauben an die Vorzüge der Technisierund 
vorangetrieben haben, d.h. in den USA und vielleicht in der UdSSR» 
worüber wir jedoch keine ähnlich sicheren Unterlagen und Kenntnisse 

besitzen. Wenn ich im Folgenden einige Beispiele aus den USA anführ® 
so sind sie ausdrücklich unter jener Einschránkung zu verstehen, daD jede 
Verallgemeinerung vereinfacht und bis zu einem gewissen Grad verfälscht, 
andererseits aber auch jene Punkte deutlicher heraushebt, auf die es hier 
ankommt, g 
Die Bewohner der USA haben sich weit über das in den europäische" 
Ländern übliche Maß hinaus aus ihrer naturhaften Umgebung 8€ = 
und in eine künstliche, mit den Mitteln der modernen Technik geschaf ene 
Umgebung versetzt. Der Amerikaner hált Fabriken und Büros, aber e. 
seine privaten Aufenthaltsráume für umso moderner, je mehr sie e. 
lich belichtet und dutchlüftet, künstlich erwärmt bzw. gekühlt sind Un“ 
Ausschaltung von natürlichem Tageslicht, natürlicher Erwärmung Y 
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hält er P = einfallenden Lichtes mit den verschiedenen Tageszeiten 
haupt, eben me für störend, sondern für arbeitsstörend 
Amerikaner ist Ce as Öffnen von Fenstern, natürliche Zugluft usw. Der 
am wohlsten ed Gees „Höhlenbewohner” schlechthin, der sich dann 
haben fühlt, wenn « er die Unzulänglichkeiten des üblichen Lebens er- 
Hilfsmitteln e enn er diese Unzulänglichkeiten, wie er glaubt, mit den 
Technik übers ner immer weiter und raffinierter vorwärtsschreitenden 
kehrsmitteln Ed den hat: in den Arbeitsráumen, Wohnräumen, Ver- 
Der mo Cie Sen Auswahl und Zubereitung der Speisen usw. 

dingungen nd merikaner hat wenig Vertrauen zu den natürlichen Be- 
den Leistun Hilfsmitteln des Lebens, aber umso mehr Vertrauen zu 
Eegenüber ina der Technik, der Medizin, der Psychologie usw., eben 
Technik der Nat was der Mensch mit Hilfe von Naturwissenschaften und 
letzten Gren atur abgerungen, wo er sie so weit wie möglich bis an die 
höchstes Ziel E zurückgedrängt hat. Sie gänzlich zu besiegen, istsein 
à nauszudrän, E versucht sie nicht nur aus seinen Fabriken und Büros 
lichen Naht er entzieht dem Brotgetreide einen Teil seiner natür- 
flanzen und m und setzt ihm andere künstliche Nahrmittel zu, züchtet 
er Nahrun iere mehr nach den erforschten Gesetzen der Biologie und 
gsmittelindustrie als nach ihrennatürlichen Anlagen insgesamt. 
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schaftler und Praktiker, Geistliche und Sozialbeamte mit den Fragen des 
Greisenalters (Gerontologie) beschäftigen, für Unterhaltung, Beschäfti- 
gung, Lebenssinn im Greisenalter sorgen wollen, steht zu dem Gesagten 
nicht in Widerspruch, im Gegenteil: Sie suchen eine sinnvolle Betätigung 
und einen Lebenssinn für jene, die im Erwerbsleben nicht mehr mitzu- 
halten vermögen. 

Wie die Welt der Maschine in den USA die qualitativen Unterschiede 
der verschiedenen: Altersstufen negiert, so ach die des Geschlechtes, 
der verschiedenen Altersstufen negiert, so auch die des Geschlechtes, 
der Völker, des individuellen Geschmackes usw., damit konsequent auf 
jenem Weg des Abstrahierens von allen qualitativen Unterschieden 
weiterschreitend, auf dem sie von den Naturwissenschaften her angetreten 
ist. Daß sich heute in der amerikanischen Erziehung und weit darüber 
hinaus im gesamten amerikanischen Leben das Wort „adjustment” (An- 
passung) besonderer Häufigkeit und Beliebtheit erfreut, ist kein Zufall. 


Die maschinelle Herstellung der Gegenstände wird umso billiger, je 
größer die Serie der hergestellten Gegenstände ist (Nadeln, Schrauben, 
Autos, zusammensetzbare Häuser usw.), und die Maschine arbeitet umso 
rationeller, je geringer die Arbeitsunterbrechungen sind, d.h. je 
schneller sich das in der Maschine investierte Kapital verzinst und amor- 
I D. Riesman, Die einsame Masse. Verlag Luchterhand, Darmstadt 1956. 
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tisiert. Die große Serienproduktion, innerhalb möglichst kurzer Zeit, 
verspricht den größten Gewinn, und je komplizierter und kostspieliger 
Maschinen und Fabrikanlagen werden, umso mehr treten die Unkosten 
des verarbeiteten Rohstoffes und der Arbeitskräfte hinter dem in den 
Maschinen investierten Kapital zurück, gleichzeitig hinter den in der 
Maschine gespeicherten Erfindungen, die ständig in Gefahr sind, sowohl 
durch die Konkurrenz im eigenen Land wie durch die Konkurrenz anderer 
Länder eingeholt und überflügelt zu werden. 

Eine Fabrik, die einmal steht, gleichviel was immer sie erzeugt, unter- 
liegt den technischen und wirtschaftlichen Gesetzen, möglichst viele Er- 
Zeugnisse in möglichst kurzer Zeit auf den Markt zu werfen. Eine Seifen- 
fabrik z.B. erzeugt ununterbrochen Seife, Tag und Nacht, jahraus-jahrein, 
gleichgültig ob ein Bedürfnis besteht, soviel Seife zu kaufen und zu 
verbrauchen. Die Verkaufsabteilung hat zwangsläufig für Absatz- 
märkte und Absatzsteigerungen zu sorgen, die Menschen zu überreden, 
daß sie sich möglichst oft mit Seife waschen, mit einer ganz bestimmten 
Seife selbstverständlich, am Morgen und am Abend, vor und nach der 
Arbeit, vor und nach den Mahlzeiten. Sie hat sich mit den Strömungen 
der modernen Hygiene, den Badewannenfabrikanten, der RE 
dustrie usw. zu verbünden, um zu einem möglichst umfangreichen E. í 
Möglichst raschen Absatz der Seife zu kommen. Wenn wir gue E CS 
Litfaßsäulen lesen: ,,Wer fotografiert, hat mehr vom Leben", so hat D s 
der Erfinder dieses Werbeslogans vermutlich wenig Gedanken bdo 
Semacht, wie er unser Leben bereichere, aber mehr -— 
Auftraggeber fotografische Artikel mit Gewinn loswerde, von ihrer 
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gegen die Versuchungen durch die allerorts herumstehenden Verkaufs- 
automaten, gegen die aufregenden Bilder der Kinopaläste, gegen das 
moderne mechanisierte Spielzeug usw. Aber auch Familie und Schule 
kommen in Verlegenheit, wenn sie heute noch so wie in früheren Zeiten 
die Kinder ganz allgemein zu Sparsamkeit und Einschränkung zu erzie- 
hen versuchen, während die Wirtschaft, nicht selten mit Unterstützung 
des gleichen Staates, der die Schulen unterhält, nach Konsumausweitung 
und raschem Verbrauch ruft. Familie und Schule müßten dies in einer 
sehr viel differenzierteren und dann vermutlich auch erfolgreicheren 
Weise tun, von der sie aber in der Regel selbst noch keine Ahnung haben. 

Die Schwierigkeiten gehen noch tiefer. Wie steht es heute mit der 
Gültigkeit jener philosophischen und religiösen Weltanschauungen, die 
freiwillige Armut, Bedürfnislosigkeit, Verzicht auf äußere Güter usw. zu 
einem wesentlichen Teil ihres Erziehungsprogrammes gemacht haben, 


bringen und die ihnen noch F ernstehenden vor den Kopf stoßen wollen. 

: Aus Raumgründen ist es nicht möglich, noch auf weitere ähnlich wich- 
tige und tiefgreifende Verschiedenheiten unseres Zeitalters im Vergleich 
mit allen vorausgegangenen näher einzugehen. Ich möchte deshalb auf 
frühere Aufsätze von mir 1, vor allem aber auf die gesamte heute schon 


In vereinfachender Kürze läßt sich über die Bedeutung der modernen 
Technik für unsere ganze Lebensgestaltung einschließlich ihrer pädago- 


1 M. Keilhacker, ,, Das moderne technische Zeitalter in seiner i die 
pädagogische Situation der Gegenwart”. Pädagogische Welt, 1988 Here e us 

M. Keilhacker, Der Einbruch der Technik. in die Pädagogik und die pre E 
Volksschule. Bericht über den dritten Hochschultag des Arbeitskreises Pádagogi- 
scher Hochschulen. Verlag Julius Beltz, Weinheim 1957, 

2H. Freyer, Theorie des gegenwärtigen Zeitalters. Deutsche Verlagsanstalt, 
Stuttgart 1955. : ne 

Fr. Pollock, Automation. (Materialien zur Beurteilung ihrer ökonomischen und 
sozialen Folgen) mit ausführlichem Verzeichnis weiterführender Literatur. Euro- 
päische Verlagsanstalt, Frankfurt a.M. 1956. 


DIE PÄ 
E PÄDAGOGISCHE SITUATION 407 


gischen Probl : 
Bigkeiten a vielleicht fol : 
i M " f gendes sagen: D i 
a klar wen en von i peris B 
E kungen auf páda tbeitet, an ihren häufig nur schwer me BR 
m tig in die pä videl Fragen gründlich studiert um i 
= pa ndn dic en Überlegungen einbezogen werden. ne 
zt aa dem Einsetzen pene der europäischen Denkweise ec 
Nu auf der letzten J dis modernen Naturwissenschaften p 
cm e ee xoc immer stárker auf alle Gebiete d 
m Einer: ward täglichen Lebens ausgedehnt hat, rasch uid 
SCH bits 2r wenn unser Menschsein in seinen wesent- 
a ie Auffassung dis ma wieder in gesunde Bahnen kommen 
Se jüngsten Ven T ührenden Naturwissenschaftler der Gegenwart 
cd aß nämlich We pepe steht damit in vólliger Übereinstim- 
Schaften nur n den Prinzipien und mit den Methoden der Natur 
aturwissenschaftliche Probleme bearbeitet und gelöst 


Werd 
en kö 
heit können, aber kei 
neswegs das menschliche Leben in seiner Ganz- 


Völlig ; 
, _ 8 1n die Irre fü 
e führen dürfte der Versuch, die Einheit und Einheitlich- 
tung in Anlehnung 


EI des 

and; menschli 
= are: Lebens und der Weltbetrach 
SH wollen. Gage der Maschinenwelt erhalten bzw. wiedergewin- 
tae Schen sind un echanik der Maschinenwelt und die Fülle des 
2 em erzeugt weise Et Alles Organische ist indi- 
Teiche ch Beschränk ieder Individuelles, Einmaliges, während Vorzug 
und E der Maschine darin bestehen, daß sie die zahl- 
chen Gegenstände des täglichen Bedarfs schneller, 
s dies der Mensch 


Exakt 

er 

ohne und i; " 

di n Erop 

eH erer Zahl herzustellen vermag, al 
aber Gegenstände in 


Mecha. Hilfe 
$ „nischen en Re jemals vermocht hätte 
eichheit ohne die Möglichkeiten "individueller Gestal- 
f die Einebnungstenden- 
en, wieder die 
Menschseins zu sehen und 
en Variant des Lebendigseins mit ihren 
zung, aber en von Alter, Geschlecht, Volk, Rasse usw., ohne 
Wir werd auch ohne Leugnung des einen gegenüber dem an- 
und Dyn en auch wieder lernen müssen, zum 
amik, zur Schönheit und Verantwortung jeder Lebens- 


’ zum 
„m Alter so gut wie ! 1 ri 
zur Kindheit un d, Ja zu ui e 
mißachtet außerdem 


st Au S 
Sweichen und Selbstbetrug UP 

de Technischen un 

T 


8 und 
Zen Persönli 
T1 der Es Charmes. Im Hinblick au 
erleben E Organisch deshalb unsere Erziehung dahin ziel 
chen, im besonderen des 


Unen zu le 
dli Then, di = 
c die ganze Mannigfaltigkeit 


d erab set 
“ten ‚un 


Anzha; 
Phase it 


liche, c In 
en Sowei A 
Erzichun, it haben sich die Ziele des Men 
8 grundsätzlich nicht geändert. 


408 MARTIN KEILHACKER 


Innerhalb dieser bleibenden Gesamtansicht bringt jedoch die Ausein- 
andersetzung mit der Welt der Technik erziehliche Aufgaben und Pro- 
bleme in großer, vorläufig noch nicht übersehbarer Zahl und Schwierigkeit. 
Es genügt nicht, die Gesetzmäßigkeiten der Technik zu kennen, es ist 
unabweisbar, ihnen auch handelnd zu begegnen und sie in das erzieheri- 
sche Gesamtbild einzubauen. Hierzu andeutend nur ein Beispiel: 

Der Begriff ,,Sachlichkeit” hat durch die Entstehung der Maschinen- 
welt eine neue, vertiefte Bedeutung erhalten; denn nichts ist so sachlich 
wie die Maschine. Ihr gegenüber hilft keine Aufregung, kein Zureden, 
keine Auseinandersetzung in Worten; hier hilft am meisten Affektlosig- 
keit und Kenntnis der in der Maschine liegenden Gesetzmäßigkeiten. In 


auf solche Weise die Anpassung an die Sachlichkeit der Maschine sinnvoll 
mit den ungeschriebenen Gesetzen der Höflichkeit, 


Affektlosigkeit im Verkehr mit der Maschinenwelt und gefühlsmäßige 


ihren Zielsetzungen einheitlicher sein, als es die Maschinenwelt mit ihren 
eigenen Gesetzmäßigkeiten und ihren Weitverzweigten Auswirkun gen in 
alle Gebiete des menschlichen Lebens hinein Doch nicht gab; denn die 
genannten Gegensátze sind ja nicht die einzigen, auch nicht die am schwer- 
sten wiegenden. Eine Reihe anderer habe ich im Lauf meiner Ausführun- 
gen anzudeuten versucht. | 
Vermutlich wird es notwendig sein, unser gesamtes pädagogisches 
Denken und Handeln angesichts und unter dem Einfluß der Maschinen- 
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THE POSITION OF EDUCATION CONFRONTED AS IT 
IS BY THE TECHNICAL DEVELOPMENT OF THE 
PRESENT TIME 


by Martin KEILHACKER, Munich 


Technical development, particularly since the invention of the steam engine by 
James Watt, has brought man a wealth of machines, instruments and apparatus 
which enable him not only to carry out easily both heavy and dirty work but also to 
increase the production of consumer goods to such an extent that the populations of 
industrialised countries have multiplied several times over. For this and other 
reasons it is impossible today to halt technical development. 

Machines and instruments are at man’s service but also compel him to serve them. 
The technical world has its own laws which man can only modify at his own risk 
and which in many respects run counter to the conditions and laws of life of the 
human organism. In the technical age man has to tolerate two totally different 
worlds, the living world and the impersonal world of things and of machines. In this 
respect the era of technology is fundamentally different from the earlier periods 
of human history; the solutions which he must find can have no examples in former 
times. Man cannot overcome this division of himself, resulting from the introduction 
of technology, by a simple adaptation to machines and to the technical world at the 
cost of renouncing his former habits of life. Man can only succeed if he maintains, 
and if necessary restores his biological needs, and above all if he has a recognition of 
the unique and individual character of life, and safeguards differences originating in 
age, sex and nationality. Conversely he must henceforth take note of the laws 
governing the world of the machines, as they affect all the problems of existence 
including those of education. 

The task of education is the thorough integration of the technical world and its 
Jaws into our thoughts and our conduct, without however depriving human life of 
its richness and diversity, while on the other hand bestowing on it elements which 
will ensure its spiritual control in face of these conditions, 
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What has been said of the population as a producer is also true of the 
population as a consumer. In an underdeveloped economy the share of 
agriculture is preponderant in the pattern of consumption. When econo- 
mic standards improve, the share of industrial products rises. In Europe 
we are still mainly in this stage of material betterment, But the service 
sector is expanding. Take e.g. such items as insurance and travel. The 
share of services in the expenditure pattern of Dutch workers has doubled 
within the last 30 years. 

Thus the “society of services” is heralded. 

What matters, for our purpose, is that this expansion of the third 
sector has its repercussions on the qualities demanded from the popu- 
lation. The shifting of the centre of gravity in production and consumption 
over the three sectors is accompanied by greater demands on knowledge 

and intelligence. In the Netherlands, in the agricultural sector, we find, 
among every 1000 employed, 10 black-coated workers only a few of whom 
are graduates. In industry, there are 100 black-coated workers among 
every 1000 employed, 3 of whom are graduates. In the service sector, 
however, the percentage of black-coated workers is considerably higher. 
In the economic services, such as trade, transport, banking and insurance, 
it comes to 300 per 1000, 40 of whom are graduates. In the non-economic 


2. Labour 

YE now come to the second part of this rapid social survey, which deals 
more particularly with its cultural aspects. Labour again is the central 
point; this time, however, not as a means of production, but as regards its 
significance for human values. Consumption: once more demands our 
attention; not, however, as an economic function, but as an element of 
human living. 

As for labour, we will again try to use for our exposition a division into 
three categories. The first category comprises the traditional labour of the 
farmer and the craftsman. The second category covers work with machi- 
nes, introduced by the industrial revolution. The third category is the 
stage of automation which is just starting. - 

In the category of machine-work, however, a further distinction should 
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The second aspect is that along the whole range from semi-skilled to 
highly skilled work, a higher level oftechnicalknowledge and understand- 
ing will be required. At the top, intelligent engineers will be needed, who 
can plan, build, install and repair new machines. At the intermediate level, 
there will be a demand for people for the task of programming and serving 
the machines. On the executive level, the need will be for workers with 
good technical understanding, and high demands will be made on their 
intelligence, alertness, promptness of reaction and sense of responsibility. 
Their function has no longer any connection with the traditional crafts. 

It is supervision rather than manual labour. An understanding of the enter- 
prise and its apparatus is more important than manual dexterity. This 
category of workers can therefore best be designated as “operators”. 

High demands will be made, also, on managers. Their capacity for 
foresight and their human wisdom will be factors of decisive significance 
under the new order. For careful planning of the work is as essential for 
the success of production as are good human relations — an esprit de corps 
which manifests itself in close co-operation between the different stages of 
the production process. 

Thus radical changes are about to occur in the occupational field and 
in that of social relations. We can expect, as we said before, that simple, 
mind-deadening fractional work will disappear more and more, and that 
the debasement of human labour to a function in a mechanical apparatus 
will come to an end. John Diebold, one of the first experts on this subject, 
has expressed it as follows: “In a strange and unexpected way automation 


can bring us back to the human and psychological qualities of a self-re- 
specting craftsman”. 


3. Leisure 

Here we must make a few remarks about leisure, the difficult problem 
of the man occupied in the industrial process or in the administrative 
world. For he must find outside his work the regenerating forces and the 
spiritual compensation for the devaluation of his human dignity. 

The alarming phenomenon at the present stage of development is that 
the de-humanisation of labour often shows a tendency to cause a de- 
humanisation of leisure. Standardisation of production pre-supposes an 
promotes standardisation of consumption. Labour which does not affect 
man spiritually can be compensated by a spiritually productive occu- 
pation of leisure time. In many cases, however, it has an adverse influence: 
Much free time is occupied by mechanised amusement which leaves the 
spirit barren. Mass production has been powerful enough to condu 
material poverty. This is an impressive gain. But on the other hand, ! 
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of school education. This is also true of the highest intelligence classes who 
would be suitable for university education. My impression is that, if social 
circumstances were favourable, the number of boys who are admitted to 
higher education could be doubled in the Netherlands. This impression 1S 
strengthened by the results of an investigation in the Northern provinces. 
It showed that for every 100 boys who went to university, there were 79 
of equal capability and schooling who did not go. This investigation was 
made among secondary school leavers. We have to add the gifted boys 
who missed even secondary education. 

Thus, an important part of the most valuable human material is wasted 
in the Netherlands. I assume that the same applies to many European 
countries. We must search for talent more systematically. 

It would be wrong to see the phenomenon of the unfertilised intellect 
solely as a financial matter. Nevertheless, it is certainly necessary to get 
the financing of all study after the primary stage properly organised. The 
investigation in the Northern provinces showed how often financial 
considerations still prevent pupils from pursuing a higher education, even 
though a generous system of scholarships exists. The equality of oppor- 
tunity must not be incidental, it must be embodied by legal provisions as 
an integral part of the system of education. 


5. Knowledge Made Dynamic 
Taking the present situation in our school system for the moment as 
granted, we are led by sociological facts to question its social adequacy. 


Usually the educational staff accentuates its responsibility for main- 
taining and transferring existing cultural values: its members are - as far 
as I have been able to observe — less aware of their task of generating and 
shaping the forces of renovation. 

In this light one should consider whether the critical attitude of second- 
ary schoolteachers — at least in England and in the Netherlands — con- 
cerning the shift in social background of the pupils, which has been going 
on for decades now, acts unfavourably on the academic results. Is this 

justified, or is it a prejudice to believe that this socia] change influences 
school results in an unfavourable way? For the N etherlands I can produce 
wing figures: 
Sa e of a generation of pupils passing through the eg 
hool (5 or 6 grades) without failing to be Promoted is approximately E 
anA for each of three social classes: higher middle class, lower midd! 
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these goods mean something subjective to the individual, as a result of 
which he has acquired a certain way of thinking, discovered a synthesis, 
and learnt to experience something of the fertilising and formative 
action of the spirit. 

In a time when man must be mentally more mobile than ever in history, 
the main stress must be laid on this dynamic aspect of the formation of 
culture. The youth of our countries is advancing towards a new world in 
which our acquisitions will not be very useful unless they are to serve as a 
basis, a starting point for personal work, enquiry, thought and choice. 

: When we reconsider in this way our original starting point, the status 

quo of the school, the human possibilities of the pupils, too, appear in 
another light. This is because, in this new view, the school will be able to 
do justice to the aspects of personality which hitherto have been ne- 
glected, and to fertilise gifts which are now left barren. One-sided talent 
which now gets lost among the multiplicity of subjects would then get 
recognition. What a wealth of human possibilities are wasted because of 
demands which are of doubtful value socially as well as scientifically. 
How much the conserving function of the school predominates over its 
creative function! 


6. Integration of Capacities 

Let us once more go back to the analysis of social development. We have 
noted one facet of the disintegration of culture and have seen — especially 
as far as labour is concerned — how man is called upon to live in worlds 
with diverging systems of values. In the midst of this culture stands the 
school. It, also, is attacked by the disintegration process, but it can still be 
considered an institution in which the integrity of human life may be 
recognised and experienced to a greater extent than in any other secondary 
group. May we expect from the school a contribution to the re-integration 
of our culture? 

I think we may indeed demand such a contribution. When defining 
this task, we realise that the formative knowledge of which we have spoken 
is not the only form of knowledge which the school is meant to pass on. 
Not only development, but also achievement counts in human life; not 
only growth, but also work. School education rightly does not aim only at 
“Bildung”, but also at “Leistung”, at training in the skills needed to 
master life in nature and in the world of men. : 

It is essential that this should happen. In the present state of affairs, 
however, the task of the school is to place the knowledge aimed at achie- 

ent within the social framework in which it will be used. Because the 
Gg — which is also the danger to our culture — is that the technical 
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way will he acquire the knowledge of his salvation and freedom. This is the 
ultimate form of knowledge, the existential knowledge. 

The school can contribute by creating the opportunity for this threefold 
confrontation. It can do this, first, by giving the opportunity, by means of 
artistic development, for the experience and expression of thoughts, 
feelings, fantasy and intuition which at present are being suppressed by 
an excess of rationality and a struggle for short-term results. Secondly, 
the school must give a central place to mingling with others and to the 
responsibility for fellow-pupils and the school community, Finally, it 
must bring the pupils into touch with those who in the history of mankind 
have struggled with the meaning of life, or who have given witness of such 
an attempt in literature, and the Pupils must learn to listen to the answer. 
receptively. 

If anywhere, it is here that the Personality of the teacher and the 
professor is decisive. Maybe they have progressed a little further on the 
road of life — through sorrow and struggle, falling and recovering — and can 
give some help tothe young on the road towards becoming human beings. 


8. Conclusion 

I have given an interpretation of the call for men which is heard in a 
changing society. If there were more knowledge, this call would get an 
answer. But it should be formative knowledge which becomes strength 
of personality, technical knowledge which is integrated into the individual 
existence and the social Synthesis, and existential knowledge which sets 
man freeandat thesametimebindshim toaresponsible attitude towardslife- 


DER RUF NACH MENSCHEN 
von Pu. J. IDENBURG, Den Haag 


Der Ruf nach Menschen, der überall in der westlichen Welt ertönt, ist nicht nur 
durch Konjunktureinflüsse bedingt, er ist auch eine Folge struktureller Verän- 


bereits seit Jahrzehnten zum Stillstand gekommen; in West-Europa hat sich diese 
Entwicklung verlangsamt. Dagegen nimmt der Sektor » Handel, Verkehr, Ver- 
waltung" ständig an Umfang zu. Diese Veränderungen sind deshalb so bedeutungs- 
voll, weil in jedem folgenden Sektor hóhere Ansprüche an Kónnen und Intelligenz 
gestellt werden. In den Niederlanden z.B. entfallen auf 1000 Arbeitnehmer in def 
Landwirtschaft 10 Angestellte, darunter nur einige mit akademischer Bildung- 
In der Industrie entfallen auf 1000 Arbeitnehmer 100 Angestellte, von denen 
Akademiker sind, im Wirtschaftsbereich (z.B. Handel, Verkehr, Banken, Ver- 
sicherungswesen) ist das Verhältnis 300 auf 1000, von denen 40 akademisch oT 
Mp e , au 
bildet sind, und für die übrigen Gruppen (z.B. Verwaltung, freie Berufe) 600 


1000, von denen 50 Akademiker sind. 
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“commerce, transports, administration" prend une ampleur sans cesse croissante. 
Ces modifications ont d'autant plus d'importance que dans chacun des secteurs 
qui prennent le relais, les aptitudes et l'intelligence exigées sont d'un niveau plus 
élevé. Aux Pays-Bas par exemple, il y a 10 employés sur 1000 travailleurs, dans le 
secteur rural, et quelques-uns d'entre eux seulement possédent une formation uni- 
versitaire; dans l'industrie, il y a, pour 1000 travailleurs, 100 employés, dont 3 de 
formation universitaire; dans le secteur économique (vg. commerce, transports, 
banques, assurances), la proportion est de 300 pour 1000 dont 40 possédent une 
formation universitaire et, dans les autres groupes (vg. administration, professions 
libérales), elle atteint 600 pour 1000 dont 50 universitaires. 


Selon un deuxiéme processus, l'évolution conduit des farmes traditionnelles, 
rurales et artisanales, du travail à une farme industrielle, et accéde, en ce moment, à 
lautomation. A l'intérieur méme du travail, l'accent se déplace d'une forme de 
travail accompli en association avec la machine vers une autre forme ot l'homme 
travaille à la machine et la sert. Cette forme nouvelle du rendement conduit à 
vider le travail de tout élément intellectuel, ce qui caractérise essentiellement 
l'ère nouvelle dans l'industrie. L'automation entraînera généralement la disparition 
des täches machinales, mais toutes les autres formes de travail deviendront plus 
difficiles. Cette modification de structure comporte une conséquence déjà sensible: 
l'allongement du temps de loisir dont l'occupation intelligente acquiert une im- 
portance capitale. Dans l'ensemble et par la suite de ces changements, il est fait 
- davantage appel aux forces de l'homme, en sa qualité de producteur et au titre de 
consommateur. 

Les pays d'Europe occidentale et les États-Unis se soucient déjà d'élargir et de 
multiplier les possibilités de formation et d'enseignement, sans avoir pour autant 
atteint le niveau souhaité. Aussi est-il absolument indispensable que partout ie 
budgets officiels de l'éducation soient augmentés car il s'agit d'éveiller et de cultiver 
dans la jeunesse des forces qui sommeillent et qui sont sans emploi. 

L'évolution sociale exige ainsi une ''dynamisation'" du savoir. Nos écoles SÉ 
contentent trop souvent de transmettre sans plus l'héritage des valeurs culturelle$- 
Une formation authentique exigerait bien autre chose. Il faudrait enfin comprendre 
que le savoir n'a de valeur dans la formation que dans la mesure ou il contribue à 
édifier la personnalité. 

Il faut encore que la formation transmise par l'école s’aligne sur les catégories 
sociales qui forment le contexte où elle sera appliquée: le métier, le peuple, l'Europe 
et le monde. í 

L’appel qui est fait aux valeurs humaines nous conduit A poser vis-a-vis de 
l'école une troisième et profonde exigence. Il s’agit ici de la signification essentielle 
du devenir de l'homme, de la compréhension et de l’acceptation par chacun de son 
moi propre, de la rencontre de l’autre et des autres et finalement du sens à donner 
l'existence. 

Ainsi l’appel aux valeurs humaines peut être interprèté comme un appel à un plus 
grand savoir. Encore faut-il qu'il s'agisse de culture véritable intégrée à la person” 
nalité, d’une formation technique comportant toutes ses dimensions individuelles & 
sociales et d’une prise de conscience existentielle qui libère l'homme et lui révèle 


même coup 5a responsabilité. 
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pensable de comprendre la technique. Il ne serait pas inutile de s’etre soi- 
méme essayé à quelque réalisation technique ou à l'utilisation d'un 
mécanisme. d 

Vous n’étes pas sensible, dites-vous, à la grandeur d’une oeuvre techni- 
que, mais vous vous laissez émouvoir par une oeuvre d'art! 

Combien il est difficile de tracer la frontiére entre l'art et la technique! 
Les joies éprouvées devant une oeuvre sont amplifiées lorsqu'on peut 
mesurer ce qu'elle a coüté de peines, de patience, de soins, ce qu'ellea pu 
procurer d'émotions à celui qui l'a réalisée. La statue en bronze, née de 
l'inspiration et du réve de l'artiste doit beaucoup à l'art du mouleur, qui 
a connu toutes les difficultés de la fabrication du moule, tous les soucis 
occasionnés par la fusion du métal, toutes les émotions de la coulée et du 
démoulage. 

Les oeuvres d'une civilisation et ses vestiges sont marqués par la 
technique de leur temps. Il est impensable que des hommes se disent 
cultivés s'ils ignorent les grandes choses qui existent à leur époque. Il est 
des gens qui vont voir les ruines de Rome ou les restes d'un aqueduc 
romain et qui ne font pas le moindre détour pour visiter le barrage de 
Donzére-Mondragon ou les usines modernes de Flins. 

De méme que l'humanisme de la Renaissance fut un effort pour 
rattacher le monde moderne au monde antique, notre humanisme ne doit 

pas étre une négation ou un mépris de la technique et des formes de la vie 
humaine qui s'y rattachent. Il doit être caractérisé par la volonté de 
s’assimiler ce monde technique, qui n'est qu'un aspect de l'humain, par 
l'effort de comprendre le monde contemporain tel qu'il est, afin de mieux 
le rattacher au monde du passé, à ses sources historiques. 

Si l’on veut bien abandonner certains partis-pris (et la culture est juste" 
ment ouverture d'esprit et absence de parti-pris) on verra que les imper 
fections du monde technique n'ont rien d'insurmontable, que la condam- 
nation de ces imperfections n’entraine pas une condamnation de a 
technique. Quelle que soit leur civilisation, les hommes rencontreront 
toujours des problemes techniques, économiques, sociaux, étroitement 
lies. Les aspects du monde technique que l'on critique tant de nos jours, 
peuvent parfaitement être considérés comme des problèmes urgents 
résoudre. Ils seront un jour résolus et à leur tour remplacés par d’autres: 

Ce qui importe c'est que l'idée dominante dans le domaine techniqU® 
comme dans le domaine moral, soit l'idée de progr&s, de dépassement; € 

cela n’est nullement incompatible avec la culture. Le besoin de progrès 
la culture tiennent à ce qu'il y a de plus élevé dans la nature humaine 
Qu'on le veuille ou non, le progrés technique est partie intégrante 
l'évolution et du progrès général de l'humanité, 
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automatiquement. Cette puissance magique devenue naturelle est tout à 
fait comparable à celle qu’il exerce sur les êtres humains par le "charme" 
de ses pleurs, de ses cris et de ses sourires. 

L'enfant grandit dans un milieu social et technique, étroitement associé 
à lui dans ses stimulations et ses réactions, dans le Sentiment qu'il a de lui- 
méme, des autres et du monde. 

L'adolescent, notamment, a besoin d'instruments de puissance et de 
prestige. L'idée qu'il se fait de lui et du monde est autre que celle de ses 
parents. Une certaine conception de l'enseignement peut empécher l'in- 
sertion correcte de l'adolescent dans le monde des adultes et le feriner au 
monde technique. Elle risque de faire de lui un étre inadapté, inefficace et 
malheureux parce qu'il se sent inefficace. 

L'adulte qui veut tout ignorer de la technique risque de faire figure de 
personnage dépassé, de se trouver isolé de ceux, jeunes et vieux, que le 
progrés passionne, de s'attirer la compassion ou le mépris, disons injuste, 
de quelques jeunes, enthousiasmés par les progrés techniques. 

Refuser de connaître la technique, c'est refuser d’être un peu l'homme 
qui se crée sous nos yeux. C’est refuser d’être curieux et de s'intéresser: 
L’adulte a réussi, très Souvent, à tuer en lui, une curiosité toujours vive 


Le grand frère a acheté un Scooter, le petit frère de trois ans s'approche 
de l’engin, ouvre un couvercle et dit: “Comment est-ce fait là-dedans?” 


d’appareils très compliqués ? L'homme cultivé n’a-t-il pas quelque honte à 
se trouver devant l'appareil dans la même situation que l'ignorant qui SÉ 
satisfait fort bien de tourner les boutons du poste de T.S.F., sanschercher& 


Le refus de la technique, obéissant à un sentiment personnel d’inférion" 
té ou de supériorité, risque aussi d’être le refus inconscient de connaitt® 
et de comprendre ceux qui servent la technique, Le monde du travail 1€ 
monde de ceux qui pensent, créent, peinent, se déchirent au contact 
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> réalités ou en triomphent, ne peut être dissocié ni du but qu'il 
Poursuit, ni des moyens qu’il emploie. 
E technique par ses progrès constants, pose des problèmes toujours 
c eaux, dans tous les domaines de la pensée et de l'activité humaines. 
E force évolutive est inéluctable. Loin d'engourdir l'intelligence elle la 
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tiquement laissé dans l’ombre. Il serait intéressant de mieux répartir les 
enseignements scientifiques dans tous les établissements du second degré 
et d’initier, plus longuement, avec plus de patience, les jeunes élèves aux 
mathématiques, parce que nombreux sont ceux qui peuvent comprendre. 

Il ne faut pas priver trop tôt d'enseignement scientifique ceux qui se 
sentent attirés vers les lettres. L'enseignement scientifique, particulière- 
ment nécessaire dans les carrières scientifiques et techniques, devrait 
avoir pour tous les élèves, un caractère expérimental, 

Les travaux manuels éducatifs, jugés nécessaires parce qu'ils corres- 
pondent à un besoin de l'enfant et de l'adolescent, pourraient étre com- 
plétés par des manipulations de physique, de chimie, de sciences naturelles. 

Certaines manipulations pourraient avoir un caractére plus technique, 
parce qu'elles mettraient l'éléve en présence de mécanismes à démonter, 
remonter, régler. On présenterait aussi des observations et expériences 
pour les sciences appliquées à l'industrie, à l'agriculture, à la biologie. 

L'enseignement des sciences méme ne devrait pas se borner à l'étude 
des lois. Il pourrait montrer comment la connaissance de ces lois permet 
de progresser dans le domaine des applications. Pourquoi ne pas décrire 
la machine à vapeur ou le moteur à explosion quand on a expliqué le cycle 
de Carnot? Pourquoi ne pas expliquer la constitution d'une machine élec- 
trique, quand on vient d'étudier le principe de son fonctionnement? 
Pourquoi ne pas évoquer les problémes de lensemencement ou du 
stockage des grains quand on étudie la germination du blé? Ne serait-ce 
pas rendre l'enseignement plus intéressant, plus motivé, plus efficace? 
Cela maintiendrait orientée vers le réel, la curiosité de l'enfant dont la 
source resterait vive. Il chercherait à savoir et à comprendre comment 0? 
a pensé, créé, fabriqué. Il pourrait ainsi prendre conscience de l'immensité 
de l'oeuvre humaine, de l'unité de la pensée et du savoir dans tous les 
domaines. Il prendrait ainsi une vue plus large et plus exacte des rapports 
qui existent entre l'homme et son univers. 

Dans l'enseignement supérieur, il faudrait développer un enseignement 
de l'histoire des techniques et des travailleurs, une sociologie du travail, 
ainsi que l'étude des sciences économiques, D'autre part, on devrait 
continuer pendant un an ou deux, sous la forme d'options, un ensei£ 

nement scientifique adapté aux goüts et aux besoins des littéraires. d 
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DIE INTEGRATION VON KULTUR UND TECHNIK DURCH 
DIE ERZIEHUNG 


von ANDRE CAMPA, Paris 


Der Humanismus unserer Zeit darf die Technik weder verneinen noch mißachten. 
So wie sich der Humanismus der Renaissance bemühte, die moderne Welt mit der 
technischen Welt in Einklang zu bringen, muß der moderne Humanismus durch 
den Willen gekennzeichnet sein, diese technische Welt, die ja auch nur ein Aspekt 
menschlichen Seins ist, in sich aufzunehmen und sich dadurch fester an seine 
historischen und kulturellen Grundlagen zu binden. Die Errungenschaften einer 
jeden Zivilisation und ihre Auswirkungen tragen den Stempel der Technik ihrer 
Zeit. 

Die großartigen Werke unserer Epoche und selbst der Antike, einschließlich 
der Kunstwerke, müssen unverstanden bleiben, wenn man die Technik ignoriert, 
die ihr Entstehen ermöglichte, und wenn man nicht in der Lage ist, im Werk den 
Schöpfer in seinem Streben und seiner tiefsten Befriedigung zu erkennen. 

Eine Kultur, die die Technik negiert, wird kein Verständnis für den Menschen 

aufbringen können, dessen Gedanken und dessen Taten zutiefst durch die ihn 
überall umgebende Technik beeinflußt werden. 
. Der Grundgedanke auf dem Gebiete der Technik wie auf dem Gebiete der Moral 
ist der Gedanke einer ständigen Entwicklung. Entwicklungsstreben und Kultur 
wurzeln beide im Erhabensten der menschlichen Natur. Es gibt auch nicht zWwe! 
Kulturen, eine klassische und eine technische, es gibt nur die Kultur, die alles, 
was auf die Technik Bezug hat, in sich einschließt. 

Um eine solche Verschmelzung zu verwirklichen, sollte die Schule sich def 
technischen Probleme annehmen, Sie sollte die Beziehungen zwischen Techni 
und Naturwissenschaften und jene Bindungen, die zwischen der Technik und dem 
geistigen, wirtschaftlichen und sozialen Leben bestehen, aufzeigen. Sie sollte 
friihzeitiger Spezialisierung vorbeugen, die naturwissenschaftliche Bildung für 
alle so weit wie möglich verlängern und experimentellen Unterricht fördern. 

Eine Kultur, die ohne Hintergedanken oder Schuldgefühle die technische welt 
mit allen ihren Werken und Mitteln in sich aufnähme, wäre eine evolutionät® 
Kultur, deren Streben auf neue Werte und neue Ergebnisse gerichtet ist. 
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des maitres et des éléves ainsi que les requétes et propositions des citoyens 
sur les questions intéressant le fonctionnement de l’école. 

Le Conseil des maitres comprend tout le personnel enseignant d’une 
école car la loi part du principe que, dans la vie quotidienne de l’école et 
dans l'organisation de l'enseignement et de l'éducation, le rôle dominant 
appartient au corps enseignant. C'est lui qui doit veiller à l'application, à 
l'amélioration et à la coordination des programmes, au choix des méthodes 
appropriées, notamment celles qui stimulent l'activité des élèves. Il 
contróle l'application des lois et des réglements, se rend compte du travail 
qui se fait dans les classes, contribue au perfectionnement professionnel 
et pédagogique du personnel enseignant, à celui de la vie sociale, culturelle 
et artistique. Il surveille la conduite des élèves, organise les réunions 
entre éléves et parents, examine les propositions des communautés 

d'éléves et celles d'autres associations, etc. 

Les Conseils de maítres ont le droit de surseoir provisoirement à telle 
ou telle décision du Comité scolaire, en la soumettant immédiatement au 
Conseil pour l'éducation et la culture compétent. 

Dans chaque école, la direction est chargée, entre autres, d'exercer le 
contróle pédagogique et administratif, de présider les séances du Conseil 
des maítres, de veiller à l'application des lois, des réglements et des 
directives des organes compétents, ainsi qu'à l'exécution des décisions et 
des recommandations du Comité scolaire et du Conseil des maitres. 

D'autre part, enfin, en vue de développer l'initiative, l'indépendance 
la discipline consciente et Ia responsabilité des éléves, ainsi que leur aide 
active aux membres du Corps enseignant dans la réalisation des tâches 
dévolues à l'école, les éléves des écoles secondaires et de toutes les écoles 
professionnelles s'organisent en communautés d'éléves, par classe et par 
école. Dans leurs réunions, ces communautés d'éléves discutent toutes le 

questions concernant le travail et la vie de l'école. 

Par l'entremise des membres qu'elle élit à cette fin, la communauté 
d'éléves soumet des rapports au Conseil de classe, au Conseil des maître’ 
et au Comité scolaire sur son activité et ses opinions, formule des avis € 
des propositions et prend part à la discussion de ces propositions. 


* * 
* 


La préoccupation principale des autorités scolaires et politique? 
yougoslaves est actuellement d’appliquer une loi fédérale ayant institu! 
une école unique obligatoire de 7 à 15 ans qui doit progressiveme? 
remplacer le système scolaire antérieur (école primaire de 4 ans à lagu f 
font suite — pas partout! — les écoles primaires supérieures et les deg" 
inférieurs de l'enseignement secondaire). 


+ 


— 
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pour leur activité pratique, dont l'esprit tendra vers la découverte de 
connaissances nouvelles. En un mot, des Gros aptes à conquérir et 
connaître tout ce qui est neuf.” 


De ce mémoire, remarquablement pensé, que toutes les autorités scolai- 
res des démocraties occidentales devraient lire et méditer, tant il apporte 
de vues justes sinon nouvelles sur la nécessité d'adapter les institutions 
scolaires aux conditions de la vie contemporaine, comme de tenir compte 
des progrès des sciences pédagogiques pour lutter avec succès contre un 
traditionnalisme dont la nocivité va grandissant, il faudrait relever 
d’autres passages importants: 


“. L'avis de la Commission est que, pour obtenir les formes d'activité 
les plus souhaitables dans les écoles obligatoires de huit ans, il faut 
partir de la conception pédagogique suivante: 
Il n'est pas permis de traiter l'élève comme un objet, comme un élément 
passif, comme “matière première” du processus éducatif, mais il faut 
regarder en lui l'être vivant qui a ses penchants et ses tendances, S4 
volonté et ses intéréts et qui, bar là et gráce à des méthodes et à une 
atmosphère scolaire favorables, peut devenir un membre actif et conscient 
de la communauté scolaire. 
… L'enseignement et la vie scolaire doivent éveiller chez les jeunes gens 
toutes leurs facultés créatrices. Le rôle du maitre, le côté essentiel de so" 
travail, ne consiste pas à enseigner à ses élèves pendant les heures de 
classe un grand nombre de faits et celui de l'élève n'est pas d'écouter, de 
retenir la matière enseignée. Le maître n’est pas avant tout un bon 
conférencier et les élèves un bon public. Le processus éducatif doit amener 
les enfants à étre indépendants dans leur travail, à savoir observer les 
faits, et les phénomènes. Il faut que des ateliers et le jardin de DNR 
sotent a leur disposition. Le maitre n’est que l’organisateur du travail d 
le guide de l'élève, il l'aide à comprendre et à systématiser les phénomènes 
naturels et sociaux dans la mesure du bossible, compte tenu de son âge. 
... La Commission de Réforme del "Enseignement accepte donc le princip f 
des méthodes actives dans le processus éducatif, le principe de l'activi 
consciente de l'élève, ce qui a déjà dé admis dans la Loi générale con” 
cernant la gestion des ecoles qui dit que tous les professeurs “som 
responsables du développement des formes et methodes d’enseigneme™ 
qui stimulent l'initiative, l'activité et la responsabilité des élèves”. 
… IL faut éliminer le système où prédomine la conception: “à apprendre 
de — à”, où les élèves récitent leurs leçons pour obtenir une note, et où le 
classement des élèves n’est que formel. Il faut, au contraire, que le pre 
cessus éducatif soit plus différencié, et que l'enseignement ex cathedra S 
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les manuels n’en forment qu'un des aspects. Ce processus plus différencié 
doit étre fondé sur: 

—le travail en groupes, le travail de seminaire dans les années terminales, 
le travail individuel et en groupes accompagnés d'observations, d’expe- 
riences, d'échanges d'opinions, de discussions, avec la collaboration 
discrète du professeur, le travail dans les ateliers, laboratoires, collections, 
jardin scolaire, etc. ; 

— les visites fréquentes des installations industrielles, des exploitations 
agricoles, des institutions sanitaires, sociales, culturelles, etc., afin de 
familiariser les élèves avec l'organisation sociale et le travail humain. 
Ces visites pourraient éveiller chez les élèves le désir d'y participer 
activement. C'est en même temps la voie la plus efficace pour faire 
Denetrer la vie dans les écoles. . k x 
- L'école ne peut pas se permettre de passer outre au fait que tout áge doit 
étre pleinement vécu. Il va sans dire que cela vaut aussi pour I enfance et 
l'adolescence qui doivent étre vécues en harmonie avec leurs exigences 
Spécifiques. Tout äge pleinement vécu apporte au suivant une peysonna- 
lité plus complète.” 


Une remarque d'une personnalité qui a pris elle-même une part SC 
pne à la réalisation de la réforme scolaire exprime exactement l'éta 
‘esprit des novateurs: : 3 

“Il n’est peut-être pas nécessaire qu’un casseur de pierres ou gc 
de troupeau suive huit années l'école et apprenne une langue cca e 
. nisi que les éléments des sciences physiques et naturelles, mais 
Indispensable à tout cito oslave”. 
yen youg : ison. L'école 
U point de vue démocratique, on ne peut an a SOUCI 
- uni e S ’elle tr: d 
"que de huit ans reçoit tous les enfants qu’ téréts et de leurs aptitudes. 
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el acun en mesure de s’orienter vers la voie corr D 


Ses capacités : i és certaine- 
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un avantage certain sur les structures scolaires tra rendre des décisions 
bien des pays, obligent encore enfants et parents à pi 
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€ souci Ee l'enfant à méme de juger A. travail 
Marque à Ja fois par l'esprit général des méthodes t oar les plans d'études 
Personne]. travail par groupes, méthodes actives, et p 
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qui font une part importante à de multiples activités dans les laboratoires 
et ateliers d’activité manuelle. 

A titre d’illustration, je rapporterai ici quelques souvenirs de ma visite 
à la cité des pionniers de Croatie. : 

Cette cité des pionniers est tout à la fois uneécole permanente d'altitude, 
une école expérimentale, un centre de perfectionnement professionnel 
pour les maitres. On y recoit à tour de rôle et pour un semestre 240 
garçons et filles de 10 à 15 ans, en provenance detouteslesécolesde Croatie, 
sans distinction de religion ou de classe Soci 
maitres, la condition exigée étant de S'étre disti 
Son sens pratique. 


Répartis en classes ces élèves reçoivent le même enseignement que celui 
de l'école qu'ils ont Provisoirement quittée afin de pouvoir, au retour, 
reprendre leur place sans aucune difficulté 


. R " c , t 
histoire, Sciences, etc.), enseignement (géographie 


essais personnels des techniques d'activité É 


| 
p 
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la membrane végétale à observer (prélevée sur un oignon) et puissent des- 
siner celle-ci dans leur cahier. Le maitre passe de groupe en groupe, exami- 
ne, corrige, suggére, conseille, etc. Chaque groupe s’occupe de la méme 
question avec un matériel d’expérimentation différent. En fin de leçon 
dans un entretien collectif, le maitre rassemble les constatations faites, 
donne un tableau récapitulatif, ou un texte, etc. J'ai été frappé de l’atten- 
tion, du sérieux et du travail des éléves et j'ai senti, s'il en était besoin, 
S'affermir en moi cette conviction qu'un tel enseignement, lequel procéde 
nécessairement par échantillonnage, car il demande du temps, est infini- 
ment plus profitable pour la formation de l'esprit et l'acquisition de 
connaissances solides que le systéme imposé à nos classes et à nos maítres 
Par des programmes démesurés dont on ne dénoncera jamais assez l'erreur. 
` Naturellement, il s'agit là de réalisations d'avant-garde qui sont encore 
l'exception. Le pays n'est pas riche, 50% des écoles ont été détruites 
pendant la guerre; la construction est fort lente, il faudra des années pour 
que les instituteurs retrouvent des conditions matérielles normales de 
travail. Mais la volonté de progresser, de réaliser, est manifeste, comme aus 
Si celle de doter l'enseignement de moyens modernes. 

C'est la raison pour laquelle a été créé à Zagreb l'Institut fédéral pour 
l'équipement scolaire. Son activité consiste, sur le plan de l'équipement et 
de la production de matériel, à créer du mobilier et des moyens d'enseigne- 
ment dont l'école de huit ans et le travail scolaire ont besoin. - 

L'Institut étudie les projets de tous ordres qu'on lui envoie 
lui-méme 4 fabriquer ce dont les écoles ont besoin. Il établitlespr pe 
renvoyant aux entreprises industrielles la fabrication en série. Le EC 
Scolaire, tables à deux places et chaises avec siège et dos cintrés, répon 
aux exigences de la morphologie individuelle et A celles des techniques 
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Mn pourraient se révéler puisque, par nécessité, la réforme doit 
matériel Om étapes: manque de locaux, pénurie de maîtres, pauvreté du 
à une tra se emeni et sans aucun doute, résistance de divers milieux 

Appel u Ormation aussi radicale de l'éducation nationale. : 
que de S par l'Institut fédéral et par les Instituts de recherche pédagogi- 
Séminaj “his T de Croatie, j'ai eu l'occasion au cours de conférences, de 
de rege et d'entretiens auxquels ont pris part des instituteurs détachés 
Normal, Classe, des inspecteurs, des professeurs et directeurs d’écoles 
feprésent, des professeurs d'université venant des six républiques, des 
Un gra; ants des Conseils d'éducation de Belgrade et de Zagreb, de traiter 

nd nombre de sujets pédagogiques, entre autres: 


1, 

2. Mo de l'éducation dans le monde contemporain. 

3. La péd © actuelle de l’école obligatoire. 

on à agogie expérimentale, sa place dans les sc 

obli PPort à l'étude et à la solution des prob 
Batoire, 


iences de l'éducation, 


o lömes de la scolarité 
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$ Let oration et l'amélioration des programmes. 
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es Problème de l'orientation scolaire. n 
ji. tons qui m'ont été posées ont témoigné non SS 2 
leurs des auditeurs mais aussi de leur connaissance des problémes 
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Ci quelques-unes: 

O; i 5 
Mm nt réaliser un équilibre valable entre un plan d etua d à 
Tents en abie du pays et la nécessité d'adapter ce plan 

2 lieu "ND 
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3 ics formes d'activité éducative prévoir pour l'occupation 
* Co es loisirs? E 
a ia établir une liaison effective et efficace ne Sc E 
applic, naissances et des techniques à l'école et leur ut 
a i : 
a 48 lon dans la vie de tous les jours? Liste et r enseignement 


m: 
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éléves dans l’esprit de la réforme EEN des méthodes nouvelles et 

ité de l’enfant ? " 

eu ARA quein MEER donner aux maítres des degrés infé- 
7. ae et des degrés supérieurs de l'école de 8 ans? € 
8. Comment former rapidement ae scientifiques dont on 

5 é es instituts pédagogiques? . 

d des Xen ont été nourries et animées, dees A. 
lorsque l’expert émettait des doutes sur la valeur de tel ou tel oe be. 
telle ou telle exp£rience, de telle ou telle prise de position. Elles le Wa 
surtout — et très souvent — quand, à son corps défendant mais par ae 
d'éviter écueils, dangers, voire échecs, il conseillait la prudence 
l’évolution des méthodes et la patience dans la voie des réalisations. E 

Je me souviens en particulier d'un échange de vues prolongé et pa 
culiérement vif relatif aux écoles expérimentales, 

On m'avait posé les questions suivantes: : 

Comment organiser et assurer le fonctionnement des écoles expérimen- 


; ? 
tales? Quelle liberté d'action laisser au directeur et au corps enseignant ! 


Chaque instituteur peut-il expérimenter et utiliser les techniquesnouvelles, 
s'il le désire ou en éprouve le besoin? 


J'avais en face de moi des éducate 


urs convaincus de la nécessité d'amé- 
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équipement et mobilier Sc 
exigences concernan 
dans les classes, 


olaires 


t le plan d'études et le contrôle effectif des élèves 
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habitue 

ES E e e hors de doute que, dans l'esprit d'amicale confiance 

nelles" ont pro wee s des méthodes nouvelles et “tradition- 

3 COME respectifs. ement, et leurs éléves avec eux, de leurs travaux 
uan ; Dez: 

E cis ce deem d'action concédée au directeur et au conseil des 
On Din s es instructions données par l’autorité responsable. 
ses élèves pour " e pas pour exper et nul n’a le droit de prendre 
doit procéder d’ es cobayes: L'expérimentation pédagogique, à l'école, 
tifs qu'il sagit GC plan d’ensemble, d’une conception generale, d’objec- 

Cette expérim atteindre avec le maximum de sécurité. 
quant a son DL doit donc étre précise quant à sa nature, limitée 
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Souhaitons que les événements de la vie nationale et internation 
permettent à la Yougoslavie de mener à bien la réforme scolaire qu'elle il 
entreprise. Nul doute, alors, que les pays de l'Europe occidentale pus 
S'en inspirer pour adapter, à leur tour, leurs institutions scolaires vieillie 
aux possibilités, aux besoins et aux nécessités de ce temps. 
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diminution in “ex cathedra" teachi 
and results, Several examples of thi 
On the other hand, it seems to t 


Here again the work has only just begun. 


The author concludes by expressing the wish that the reform be introduced 
progressively and with much wisdom and patience, Only on these conditions coU 


it be successful and thus enable Jugoslavia to Offer other countries the fruit O 
its particular experiences and achievements. 
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Universität Genf und Direktor des 


De 
T Verfasser, Professor der Pädagogik an der 
956 von der Unesco als 


Pädapopi 
Een pie ad wurde im Herbst des Jahres 1 
arin, mit Vi p nach Jugoslawien entsandt. Seine Aufgabe bestand 
durch Bund ertretern der dortigen Fachbehörden die zur Verwirklichung einer 
Jahren) “ee geschaffenen 8 jährigen Einheitsschule (für Kinder von 7-15 
allmählich en Wege zu diskutieren. Die 8 jährige Einheitsschule wird 
as bisherige System, das getrennte Bildungswege für die letzten Jahre 


der pn; 
Die se tschulzeit kennt, ablösen. 
leitete, "Po ‚und Arbeitsgruppen, die der Verfasser in 
tinzipien, Zeng ihn mit Hochachtung für die der Schulreform zugru 
Tziehung Aon Reform wird einerseits zu sozialer Gerechtigkeit im Rahmen der 
eteiligt sie di agen, da sie jedem Kinde gleiche Möglichkeiten sichert, zum andern 
direkt am S ie örtliche Verwaltung, die Berufskórperschaften und die Familien 
leicht in ei chulleben. Schließlich wird sie eine Generation heranbilden, die sich 
oder: ae: + Gemeinschaft Gleichberechtigter einfügen wird. WI 
» die an di nterrichtsmethoden, insbesondere Gruppenarbeit, „aktive Metho- 
en scho © Stelle einer reinen Wissensvermittlung ex cathedra getreten sind, 
TBebniss n zu bestimmten Erfahrungen und zu interessanten im Aufsatz zitierten 
ndere: en geführt. 
emüh rseits will es dem Verfasser scheinen, daß die Lehrpläne nich 


Belgrad und Zagreb 
nde liegenden 


en, 


t das gleiche 
h der für die 


Werde. 
ladenen 
Ser Seite 
in P 
Schaft dii dringendes Problem ist das der 
erf. e le neuen Aufgaben. Auch hier steht 
Und Ge E abschließend, die Reform 
es Ju durchzuführen. Nur unter diesen 
ngen goslawien ermöglichen, die Früchte sei 
schaften anderen mitzuteilen. 


Einstellung (Umstellung) der Lehrer- 


man noch in den Anfängen. i 
schrittweise und mit viel Klugheit 


Voraussetzungen kann sie gelingen 
ner besonderen Erfahrungen und 


Tru 


DIE NEUORDNUNG DER LEHRERBILDUNG 
- EINE VERGLEICHENDE BETRACHTUNG 


von P. HEIMANN, Berlin 


Kaum eine der vielen Konferenzen über Erziehungsfragen der letzten 
Zeit hat es versäumt, nachdrücklich darauf hinzuweisen, daß eine erfolg- 
reiche Erziehung der Jugend in allen Teilen der Welt für eine sich so 
rasch wandelnde Kultur wie der der zweiten Jahrhunderthälfte von einer 
zeitgemäßen, hochstrebenden, allgemeinen und beruflichen Ausbildung 
der Lehrerschaft abhängen wird. Deshalb ist das Bedürfnis nach Reform 


auf diesem seit jeher umstrittenen Gebiete heute allgemein und nicht nut 
das Probl 


Jahre erkennen lassen, Ge 


as von der Unesco 1955 herausgegebene ,,Hand- 
nization and Statistics” 1, das nicht nur über den 


» TROIS ee: thaltnisse in 29 Ländern der Erde 
en lb Bowie, ein Bericht, der WCOTP (World Confederation of Orga- 


nizations of the Teaching Profession), der 1954 anläßlich einer Delegier- 
1 World Survey of Education. Unesco, Paris 1955, 


2 Nauheim 1953, im Auftrage der Hochschule für Internationale Pädagogisch® 
Forschung. 


em eines einzelnen Landes, sondern wie die Berichte der letzten 
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E a cn erstellt und dann unter dem Titel „Education for 
von 38 dieser ee wurde. Er enthält die detaillierten Berichte 
lage eines Fr. rganisation angeschlossenen Ländern, die auf der Grund 
aufschlußreichee Fräsen angefertigt wurden und auf eine Reihe sehr 
ünpsemricht er Fragen antworten, wie etwa: Bestehen separate Ausbil- 
tionen iid m für alle Lehrerkategorien, oder bilden einige Institu- 
Worden, um Pul alle Schularten aus? Welche Verfahren sind entwickelt 
Welche Mitma, Arbeit der einzelnen Institutionen zu koordinieren? 
erforderlich qualifikation ist für die Zulassung zum Lehrerstudium 
Wassung? eg welche Ausnahmebestimmungen bestehen für die 
Vorgesehen ? ^ es Studiendauer ist für die einzelnen Lehrerkategorien 
olle spielt di n welchen Studiengebieten liegt die Betonung und welche 
Verantwortlich, Unterrichtspraxis während der Ausbildung? Wer ist der 
‚Ein Verglei se Lehrerbildung? 
nisse, Dan Lo der vorliegenden Berichte verm 
heit des Stan, wi Lehrerbildung in fast allen 
Shere Ges Die Ausbildung der Elementarl 
Institutionen weiterführende Schulen geschieht 
ähnlichen p Lehrer für Elementarschulen werden gewöhnlich in seminar- 
An Universit War oder Teachers ’Colleges, die der höheren Schulen 
u an. oder universitätsähnlichen Instituten ausgebildet. Die 
S für die eae fiir Elementarlehrer sind im allgemeinen leichter 
Erscheint nach es Lehrerkategorien. Die Elementarlehrer-Ausbildung 
zent der A. QU und Organisation am meisten reformbedürftig. Der 
der Berufs. ape ae liegt bei den Elementarlehrern starker auf 
iss W, Wal ie. den übrigen mehr auf der wissenschaftlichen F achbildung. 
Oslo zusam er, Präsidentin der amerikanischen NEA, die die Berichte 
eren in o o unterstrich die überall bestehende Tendenz, das 
«rs dinem en immer ausdrücklicher zu einer echten ,, Profession", 
Zu machen po ausgedehnten akademischen Studien aufgebauten Beruf 
a M e Zwecke sei es notwendig zu erkennen, daB die 
Mit den bd e e mindestens ebenso sehr auf der Vertrautheit 
auf der Korat = ogisch-soziologischen Bindungen der Bildungsarbeit wie 
. Dieu nis der Unterrichtsgegenstände beruhe. 
nesco hatin Verbindung mit dem Internationalen Erziehungsbüro 
e Konferenzen abge- 


in Gent; j 
SION í SS GE Se 1953 und 1954 zwei bedeutsam 
, die XVI. 2 und die XVII.3 Internationale Unterrichtskonferenz, 


auf d NOE A 
EE für die Ausbildung von Volks- 


2 Washington 1954. . 
VIe Conférence internationale de l'Instruction publique 1953. Nr. 150 der 


Publikationen Hs P 
XVIIe Conférence internationale de l'Instruction publique 1954. Nr. 158. 


ittelt wertvolle Erkennt- 
Ländern eine Angelegen- 
ehrer und der Lehrer für 
fast überall in getrennten 


in 
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schullehrern bzw. von Lehrern an höheren Schulen ausgearbeitet wurden. 
Auch diese Empfehlungen beruhen auf der Kenntnis der bestehenden Ver- 
hältnisse und der weltweiten Diskussion über sie. Sie entwickeln dem- 


Tate stellten das Problem des institutionellen Ortes in den Mittelpunkt der 
Diskussion und entwickelten die Argumente, die für die Universität oder 


s gibt beispielsweise Fragen der Lehreraus- 


I on in genau d i ten wie 
in den Vereinigten Staaten oder į S er gleichen Gestalt auftre 


der Elementar-, Volksschul- und Ge- 


Dann Sie bisher vorenthalten war. Die ele- 
1 Unesco-Institut für Pädagogik: F, ` as 
tionale Konferenz im Unesco-Institut für Padagagik sschullehrerbildung. Intern 
2 Insbes. die Tutzinger Empfehlungen für die Lehrerbil, Ge TEE 
ten über die Lehrer an Volksschulen vom 5.9.55 des Deutschen Ausschusses für das 
Erziehungs- und Bildungswesen, Stuttgart 1955, 


Ae c 
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a Unterrichtsgegenstände dieser Gruppen schienen bisher eine 
Ee andwerkliche Einweisung in den Beruf zu rechtfertigen, wie sie die 
unse mare lange und mit Erfolg geübt haben. Der Strukturwandel 
ES Gesellschaft jedoch und unsere wissenschaftlich ‚erarbeiteten 
lu een über das Wesen des Menschen, seine seelisch-geistige Entwick- 
ng und seine sozial-kulturelle Bedingtheit machen es immer mehr zur 
neen, daß diese Lehrergruppen auf einem akademischen Niveau 
gie s Erkenntnissen und Methoden der modernen Biologie, Psycholo- 
Werd oziologie, Kulturanthropologie und Philosophie vertraut gemacht 
le en. Aber es setzt sich auch immer mehr die Tendenz durch, den 
o mentarlehrer wenigstens in eines der Schulfächer in wissenschaftlicher 
-€— einzuführen, gleichsam modellhaft und stellvertretend für den 
Kanon der Disziplinen, die in pädagogisierter und integrierter 
Wahl: im Gesichtskreis seines Unterrichtes aufzutreten pflegen. Dieses 
ild ach ist noch ein äußerst umstrittener Teil der Volksschullehreraus- 
Ung, verstärkt aber ganz natürlich die Tendenz zu ihrer stárkeren 
ademisierung. 
Vor 29 durchgreifendere Pädagogisierung des Lehrer-Studiums c 
bildu em die Philologen, Kunsterzieher und Handelslehrer, deren bs 
canis bislang in allen Ländern zu einseitig durch die von ihnen in E 
ei d vertretenen Fächer bestimmt ist. Der pádagogisch methode e 
Schalt es Studiums ist dem akademischen stellenweise zeitlich 5. age- 
as und verläuft in einer universitätsfernen, praktischen Atmosp S 
bildu edeutet die künstliche Trennung der Fachbildung von der Berufs- 
ung und den absoluten Vorrang der ersteren. 
er oe Calé (Florenz) hat auf der XVII. Internationalen Konferenz 
y nesco (1954) 1 die gefährliche Einseitigkeit dieser Spezialisierung 
x einen Hinweis auf die im Bereich der hóheren wee 
SNP eingetretenen sákularen Veránderungen begründet. Die hóhere 
ule des 19, Jahrhunderts hatte noch die Aufgabe, einen begrenzten, 
ne begabten Kreis von Schülern für die Universitätsstudien vorzu- 
éréiten, Heute wird die höhere Schule von einem Vielfachen an 
Chülern besucht, die nach ihrer Absolvierung in Wirtschaftsberufe u.a. 


*Intreten. Die Einstellung auf die andersgeartete Mentalität dieser Schüler 
ugewachsene Bildungs- 


Und die Rücksicht auf neue, der höheren Schule z | 
aufgaben schaffen ein unabweisbares Bedürfnis nach psychologischer 
Usbildung und breiterer gesamtkultureller Orientierung. Diese Auffas- 
Sung setzt sich in der Praxis, wenn überhaupt, nur sehr zögernd durch. In 
den „Vorschlägen zur Neuordnung der Staatlichen Studienseminare 


1 XVIIe Conférence internationale de l'Instruction publique, a.a.O., S. 48. 
= Ausgearbeitet von der „Arbeitsgemeinschaft Deutsche Höhere Schule 1955 
abgedruckt in Neuordnung der Lehrerbildung, Cornelsen-Verlag, Berlin 1956, S. 5 


448 P. HEIMANN 


heißt es beispielsweise noch: „die pädagogisch-didaktische Ausbildung 
der Lehramtsanwärter ist in enger, unmittelbarer Verbindung mit der 
höheren Schule durchzuführen. Diese Ausbildung ist nicht Aufgabe der 
Universität. Eine zu starke Pädagogisierung des Studiums würde zwangs- 


ungen bestehen, in denen die „Beziehungen 
des Fachstudiums zu der späteren Lehr- und Erziehungsaufgabe, Zum 


Geistesleben und zur politisch-gesellschaftlichen Situation der Zeit aufge“ 
hellt werden”, 


zum anderen auf die stärkere Betonun d i Kerns aller 
Lehrerbildung, ihren päd & des gemeinsamen 


E à *gogisch-anthropologischen Teil. Daß niemals 
davon die Rede sein kann, die durch unsere vielfältigen Schulbedürfnisse 
bedingte Differenzierung in 


Fachstudien einer solchen Vereinheitlichung 
zu opfern, versteht Sich angesj 


und Spezi i und for- 
dern für diesen Teil der Studien die EE 


würde die stärkere Vereinheitlichung 


1 Beschluß der Pädagogen an den west: ESTE. Snieswinter 
1953), in Bildung und Erziehung (53) 10. S. gagifschen Universitäten (Königswin! 
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Kluft i 
er der Lehrerschaft bewirkt: das soziale Gefälle vom Phi- 
Di unest olksschullehrerstand. 
zation), = ee in USA und England (Area-Training-Organi- 
genommene a Langevin-Wallon Projekt und die in Angriff 
geeignet, diese ee Reform der Lehrerbildung sind baw. waren 
gruppen ee zwischen den einzelnen Schularten und Lehrer- 
begünstigt SEEN zum Verschwinden zu bringen. Eigentümlicherweise 
seine Bin est e das  dreistufige sowjetische Ausbildungssystem und 
eines neuen ee. Grade der Akademisierung die Entstehung 
ematik. ialgefálles mit all seiner Besoldungs- und Prestige-Pro- 
Mit di 
tudi Men Problem hängen die Fragen der Z 
ige ee des geeigneten Studienortes (U 
In vielen ded und seiner institutionellen Verfassung 
Auch für die je hat sich bereits die Forderung 
emisierten F ementarlehrer durchgesetzt, eine logische Folge der aka- 
ormen ihrer Ausbildung. Doch bestehen noch häufig in dem 


Bleichen 
T T 
der DE snum unterschiedliche Zulassungsbedingungen, die der Tendenz 
chkeit entgegenwirken. Auch die Studiendauer variiert noch 
t solange schwierig, 


Außeror H 
S das nu Ihr absolutes Maß zu bestimmen is 
Studien u eben- und Hintereinander von professionellen und Fach- 
art ist. Wenn man von der Maturität als verbindlichem 
Reformplan Ke für alle ausgeht, betragen im schwedischen 
Schullehrer ri pA Ausbildungszeiten für Grundschullehrer 3, für Mittel- 
Ausbildun ge? Real- und Gymnasiallehrer mindestens 7 Jahre. Die 
te ERA e heute die einzelnen Bundesstaaten in USA bei der Ein- 
Vier Jahre ung (certification) voraussetzen, schwanken zwischen ein und 
n (6 Staaten ein Jahr, 26 Staaten zwei bis drei, 16 Staaten vier 


are), B 
). In allen Ländern aber besteht angesichts der zunehmenden Bil- 
Jangern. So wurde 


un 
RE en die Tendenz, die Studiendauer zu ver 
Auer an d m Nordrhein-Westfalen (Westdeutschland) die Studien- 
en Uni ou Padagogischen Akademien, die bereits im Jahre 1954 eine 
versitäten angeglichene Satzung erhalten hatten, von 4 auf 6 


Gier erhöht. 
Se der Wahl des geeigneten Ortes für die Lehrerbildung 
Baies S rund der geschichtlichen Entwicklung nur bel jenen 
Mischen te D offene Fragen, die bisher in nicht-akade- 
mr e et e wurden, wie die Volksschullehrer. 
Sierte Teil E ES eh sehr geteilt. Der in Gewerkschaften organt- 
auf ei dertjährige T: ehrerschaft beispielweise verlangt, gestützt 
eine hundertjährige Tradition der Lehrerverbände, das Universitäts- 


ulassungsbedingungen, der 
niversitát oder eigenstän- 
eng zusammen. 

der Hochschulreife 


29 
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studium für diese Lehrerkategorie 1, Demgegenüber wird das SI, 
einer eigenständigen Hochschule etwa im Sinne der von EAS. B. 
der Reichsschulkonferenz 1920 entwickelten Konzeption einer „Bil a 
hochschule” von breiten Kreisen, vor allem aus der Lehrerbildung sel ia 
mit beredter Argumentation vertreten. Ihr hat sich auch der Deutsc 


n ; ten 
Ausschu für das Erziehungs- und Bildungswesen in seinem „Gutach 
über die Ausbildung der Lehre 


Gefährdung der Gesamtkonzeption der Lehrerbildung erblickt. De d 
dem Gutachten propagierte Typus der Pádagogischen Hochschule Ge 
m der Erziehungswissenscha sat 
mittelbarer als die Universität 1 
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Sittlichen F 
ormung haben muß, muß auch die Funktion der Wissenschaft 


In der Le à : 
Ms dun eine andere sein als in dem fachteilig organisierten 
widersprochen P der Universität”. Dieser Auffassung ist ZWar 
Ansicht über BT sie ist aber ein Indiz für die noch wenig geklärte 
der Volksschull 5s Funktion der Wissenschaften im Ausbildungsgesamt 
die Entscheidu » rer. Solange hier keine Klärung geschaffen ist, werden 
Weiterhin den de über die institutionelle Gestaltung der Lehrerbildung 

M iran harakter der Unsicherheit nicht verlieren. 
nach dem Sta T deuteten Probleme treten in den einzelnen Ländern, je 
Verschiedene o der geschichtlichen Entwicklung ihrer Lehrerbildung, in 
In den US A ^y Akzentuierung auf. 
Cute nebenein ep diese Entwicklung beispiels 
Colleges, Lip ander drei lehrerbildende Instituti 
gesagt | Arts Colleges und Universitätsabt 
© Kategorie v önnte, eine dieser Institutionen bildete nur eine bestimm- 
tenden N Lehrern aus. Dagegen wird energisch an der fortschrei- 
beitet, Die T misierung und Pädagogisierung der Lehrerbildung seat 
Akademische eachers Colleges beispielsweise, hervorgegangen aus den un- 
Sranting = 3 früheren „N ormal Schools”, haben sich langsam Zu „degree- 
en den ars entwickelt und verleihen den Bachelor- und in vielen 
In dem M picis einige sogar das Doktordiplom. 

Degann, Ux Mac die Niveau-Frage eine entscheidende Rolle zu spielen 
in Erscheinung: besonders die Vereinigten Staaten betreffendes Problem 
USbildungs £ : die Frage der Anerkennung (accreditation) der einzelnen 
ung nicht Ee Da es eine bundesstaatliche Regelung der Lehrerbil- 
Ontrolle Es d aben sich Institutionen und Verfahren einer wirksamen 
ACTE (Am er Grundlage der groBen Lehrerverbánde entwickelt. Die 
Seit 30 hd erican Association of Colleges for Teacher Education) übt 
en eine solche Akkreditierungs-Funktion aus. Sie hat diese 


unkti = " 
of ion seit Juli 1955 an das NCATE (National Council for Accreditation 
itte Organisation NCA 


Te 

DIE E Education) übertragen, und eine dri 

an on Accreditation) sorgt für eine Koordinierung und 
ennungsy Ua der in den 48 Staaten bestehenden verschiedenen Aner- 
Zum Z EON. 

führt EROR der Verbesserung der gesamten Lehrerbildung in USA 
on a peo empirische Untersuchungen durch. Die Commission. 
1939 ih nuu des American Council on Education, die im Jahre 
1939 ihre Arbeit begann, hat 1946 in einem SchluBbericht 3 darauf hin- 


1 
Neuordnung der Lehrerbi 
2 y, g rbildung, a.a.O., S. 120. 
oo Epor ee ae 
Ei 
"he Improvement of Teacher Education. dene. SS ashington 1946. 


weise so gegangen, daß 
onen existieren! Teachers 
eilungen, ohne daB 
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gewiesen, daß kein in den Staaten b 
voll befriedigen könne. Als besondere 


der praktischen Ausbildung. 
England hat die Probleme einer star 


ner solchen Area-Organization (U: niver- 
vor, der ermutigend ist und die 


hab ; in dem 
AusmaD und der Richtung, die i SE 
Projekt (1944-1 947) angedeut 


für das 1.4. Schuljahr (an Pädagogischen Schulen mit vierjährigem 
Ausbildungsgang Ohne Hochschulreife) 


Bristol. 
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.Schuljahr (an Instituten für Lehrerbildung mit zweijähri- 
für das 8.-10. Schulj ger Ausbildungszeit) 

3 . Schuljahr b Pädagogischen Instituten und Univer- 

ie Richtlini sitäten mit achtsemestriger Ausbildung). 
Wieder en des XX. Parteitages vom Se 956 haben SN 
Was ua. au = ng in das sowjetische System der Lehrerbildung gebracht 
Januar-Heft ono d grundsätzlichen Leitartikel A. M. Arseniews im 
zeichnenden Ti 7 der , Sowjetischen Pädagogik” hervorgeht, der den be- 
bildung der GE führt „Scharfe Wendung in der pädagogischen Aus- 
eschlüsse des Kë der Sowjet-Union". (S. 3) Die neue Situation ist durch 
(lojihrige) Ob arteitages entstanden, bis zum Jahre 1960 die allgemeine 
auf dem be de für alle Jugendlichen in den Städten und 
ildung mit «ile verbindlich zu machen, die polytechnische Allgemein- 
Schulen zu be Pe voranzutreiben und den Aufbau von Internats- 
ienplänen d eunigen. Das erfordert vor allem Änderungen in den 
f udiendauer eod Lehrerbildungsstätten, teilweise Verlängerung der 
Ung der Zul ‚stärkere Betonung der pädagogischen Praxis und Verschär- 
a assungsbedingungen. 

i Been Verordnung vom 15.5.195 
Sche Mo ee der Deutschen Demokratischen Rep 
Lehrerkate umgestellt, nachdem seit 1946 die 
Worden nn in Pädagogische Fakultäten der 

erhältnis ren. Dieses System ist der Angleichung an die so 

n den se zum Opfer gefallen. 
en Ländern widmet man sic 
ereiten ket (miis der Volksschullehrerbildung. 
Sie alle Leh angem Regelungen vor, von denen gesagt W 
Sinheitlichun ollakademisierung, Pädagogisierung und stärkerer Ver- 
Versuchen E PASSE: der erforderlichen Differenzierung gerecht zu werden 

Niversitätslö Hon aber von der bereits verwirklichten Hamburger 

Ihzwisch sung abweichen werden. 

ehramt a in Hessen (Dez. 1956) eine Prüfungsordnung für das 
sen Zustand E s und Mittelschulen erlassen worden, die den bisheri- 
Ansätze zu a st einmal legalisiert, aber bereits bemerkenswerte 
Wissenschaft s ortschrittlichen Ausgleich zwischen der erziehungs- 
Studiums NEN Bes und fachdidaktischen Grundlegung des 
klä weist. In N ordrhein-Westfalen ist durch die Regierungser- 

ärung des Ministerpräsid = z š SE à 

enten vom März 1956 eine Diskussion über die 
bei der es u.a. um 


Neugestaltung der Lehrerbildung in Gang gekommen 
sam: i à ; 
menarbeit zwischen den Pädagogischen Akademien 


3 wurde das gesamte Lehrer- 
ublik auf das sowjeti- 
Studiengänge für alle 
Universitäten verlegt 
wjetischen 


h z.Zt. vorwiegend der 
Nur Hessen und Berlin 
erden kann, daß 
emäßen Forde- 


. eine engere Zu 
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und den Universitäten geht, die geeignet wäre, die Lehrerbildung nive) 
mäßig zu heben. Gegen die vorgeschlagene Form dieser Zusammen 
haben sich gewichtige Stimmen erhoben; u.a. hat der Arbeitskreis Páda 


gogische Hochschulen in einem ausführlichen Gutachten dazu Stellung 
genommen. 


schrift abgedruckten elf Inc 
z” 2 schlagen unter anderem vol; 
ildung sich 


à T. 
einsamen Aufgabe aller Berline 
üsse, 


à ung einige wesentliche Gesichtspunkte 
igen gemacht. 


j Th und Schularten bis zu 70%) festzu- 
stellen, die von manchen Seiten aus Pädagogischen Gründen mit Besorgnis 
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ken Ge E weiteren aberist die Aufmerksamkeit der pädagogisch 
Bobnischen wa reise durch das brennend gewordene Problem des 
bei Be Probleme iwuchses in eine andere Richtung gelenkt worden, obwohl 
EE aber am E einem leicht erkennbaren Zusammenhang stehen. Wo 
dung Behrens ann des Lehrermangels auf Formen der Notausbil- 
Ter eng B a LA werden und nicht qualifizierten Kräften ein breite- 
Gefahr, Ze be, eröffnet werden muß, besteht natürlich die 
in der EE T emühungen um eine generelle Niveausteigerung schon 
Dr. ung aufgehalten werden. 
Bundesläng jedoch wiederholt gezeigt, 
ndern, daß bei einer anspruchsvoll 


bildun 
ben D Verlängerung der Studiendauer) der 
eher zunimmt, weil sie die qualifizierteren Bewerber stärker 


anzieht, v 
dazu ME Formen der Lehrerbildung kónnten u.a. also auch 
, das Problem des chronisch gewordenen Lehrermangels auf 


Sine unerw 
ne ] 
artete Weise lósen zu helfen. 


zuletzt in einigen westdeutschen 
eren Gestaltung der Lehrer- 
Zustrom zu solchen 


R 
ÉORGANISATION DE LA FORMATION DES MAITRES 


— étude comparative 


par P. Hemann, Berlin 


Le besoin qi 
aujour En d'une réforme complète de la form: 
S'étend 4 E partout et pas seulement en quelques pays- 
tous lieux formation des maitres de toutes catégories, 
Toute éi es rapports, recommandations, propositions et projets de lois. 
dernières ne série d'importantes publicatio 
hui de UE (Unesco, WCOTP, Yearbook of 
‚Nous GE apergu de l'ensemble du problème à l'échelle du monde. 
ER ces publications un certain i 
de rý. Seen importance: la formation des maitres est presque D 
Mation BCE différentes catégories d’enseignants regoivent d’ordinaire leur for- 
BAS les méme es établissements différents; les conditions d'accès ne sont absolument 
instituteurs S pour les uns et pour les autres; l’accent est mis, dans 
Matière ee LN pédagogiques; chez les autres, SUT l'étude de leur 
C S E nt. 
Se idées réformatrices s'appuient donc sur une situation réelle, fondamen- 
id éologiqu GEN dans presque tous les pays, et débordent ainsi méme les frontières 
rare courants se manifestent partout, t 
e caractère universitaire de la formation 


Pédagogiques et à l'unifier plus fortement. 
SS premiere tendance est sensible dans les efforts T 
ation de type universitaire aux instituteurs et aux mai 


Professionnel- 


a tendance à accen- 


elle par exemple | 
ster sur Ses aspects 


des maitres, à insi: 
éalisés pour imposer une for- 
tres de l'enseignement 
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de 
Le renforcement des &tudes pédagogiques concerne surtout les professeurs 


A A sive- 
lettres et ceux des écoles commerciales dont la formation est partout trop exclu: 
ment centrée sur les matières qu'ils auront 


Si ces deux tendances se réalisai 
fication de la formation des divers i i 


au 
Pays, l'on en est venu à exiger le diplôme correspondant 
baccalauréat, même p 

durée de la formation profe: 


, ion; 
es différents d'établissements de ion de 
“training possède un système coor NC. et 
; en France, ] is de réforme (P 

Langevin-Wallon) n’ SEET 

Dans les divers Etats 
le niveau de la formati 

eae Be en Projet de loi qui inclura toutes les catégories SE a 
nants, adagogische Hochschule Institut i i onsacr 
DUDEN ( Pédagogique) de Berlin yacı 

La poursuite de reformes plus amples est 
de maitres, favorisé par des raisons Socio. 
l'attention des commissions Pédagogiques 
recrutement des techniciens, 


e 
freinée dans tous les pays par le man IR 
-économiques, et aussi par le fait e 
est surtout occupée par le problème 


REFORM OF TEACHER TRAINING 
-a comparative study 


by P. Hermann, Berlin 


n ce 
training of teachers of all types, asi 
mendations, proposed and projected laws, 

A whole series of important i 
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a 
loys: the eae one can draw a number of important empirical conclusi 
SE P DS of E = teachers is almost everywhere in the hands of SE 
: ents: the ang ers normally receive their training in different establish: 
chool teachers the st of entry are not identical for all types; in the case of pri 
others, on the Std ^ sten? is placed on their professional anne in the Ze 
a Some ofthe ee the particular subjects which they are going to teach. 
ect hesa under consideration are therefore based on present conditions 
er rong them are, for KS in almost all countries and even across ideological frontiers. 
6 training of tea aan the tendency to accentuate the University character 
rity, The first ¢ chers, to insist on its pedagogical aspects and on greater uni- 
ning of the er can be seen in the present attempts to insist upon a 
ersity type for primary school teachers and teachers in vocation- 


types, the same 


training. This unificati human and 
unification would help to remove the dualism in education 
laces, bringing 


Ty teach 

Social Fra S secondary teachers) which persists in many p 

these reformi s which split the teaching profession into sections. Linked up 

try to the FR trends are several important questions such as the conditions 

re of the iere profession, the duration of the course of study and the 

cai Most countries establishments. 

ation is now ntries a diploma corresponding to the Ge 
cy is hie even for future primary school t 

engthen professional training. Everywhere 
i i Germany in particular 


mity in t Set 
he training of teachers of different 


Stud 

y bei 

tea, ng as 

Cher sured for all, as well as a common 


(Prima; 
about 


of en 
natu 


aining 
Diversi: 
Puer, Ee responsible for the training of all teac 
E onere final so 
Side; [pde States three different types ©: 
aining Ra s. with its area-training organisation, has a coor 
allon proj ES and college; in France attempts at reform (the Langevin- 
In the Sark ) have not yet progressed very far. 
on ee cent of the Federal Republic the stress is being placed above all 
S n Berlin al standard of the training for primary school teachers. 
f teachers, T S being drafted which will have the effect of uniting all categories 
ES . The Pädagogische Hochschule has described such plan in 2 memoran- 
ne 
as ee a wider reforms are hindered by the 
Dreoconpetion af about partly by socio-economic con 
n of educational commissions with the pro 


of 
young technicians. 


colleges exist side by 
dinated system of 


shortage of teachers which 
ditions and partly by the 
blem of the recruitment 
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by NicHoras G. MELANITES, Athens 


ion jn 
US one could say that educatio 


A «t GEN 
at making the children “x 
xčyaðovç” as in ancient times, I thi 


om also 
ink that this Philosophy will 
Ucation in the fu 
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ps da Sas See interpretation of the past. Consequently, learning 
Teligion and iw Suages, studying ancient and modern literature, history, 
education en er such subjects are considered to be of great value for the 
InG of youth. 
Ds wc as in other countries, there arenaturalists, realists and prag- 
Means of = ne at bringing education into harmony with the aims and 
ideas ae € philosophies in which they believe and with contemporary 
the ale. human nature. But these aims have not been approved by 
incapab] tonalists. The majority of specialists consider these philosophies 
and Ber E Inspiring aims in education corresponding to human nature 
emphasis 1; because of the inferior position they give to man and the 
Continue aid by them on nature, science and experience. Thus idealism 
Other hil to prevail in Greek educational theory. The adherents of the 
for ae osophies have, however, attained much in education ; science, 
S Bee is now regarded as an integral part of a liberal education, 
Inkin ods of teaching are now in harmony with the idea that man is a 
Applied to qi acting being, and the data of contemporary psychology are 
Greek Ge functions of mental life and learning. ` k 
educatio education is not bookish. We believe in the liberal and religious 
of inani n of children, but at the same time we help them to a knowledge 
Mem ERN and living matter as well as of man as an individual and as à 
an M Society, and we prepare them for practical life. 
the bes, life has both theoretical and practical aspects. We prepare ie 
EXPerie y general education, and for the second by imparting E 
utes ied and skills. Moreover, we think that general education con A 
iscipli the preparation of children for practical life, because the E. 
teache ne is transferred to particular situations, especially when = 
extent , takes care of the transfer. Vocational education can mis 3 E 
th Serve the means of general education where these are un ix s 9 
Ke teacher. Greek education tends thus to comprise both et 
Spon SCH education, theoretical and practical life, EE SE 
Coen ns to human nature and the human ways of life. NOE a ES 
SER y theoretical or a completely practical life, and educa 
this truth. | 
lementary education in Greece is compulsory and lasts for six years. 
€ do not think, however, that the six-year education is sufficient 
Preparation for life and citizenship. Although the State recognises the 
Deed to Jengthen the period of elementary education to seven or even 
ight years, it is at present unable to do so because SO much money has to 
be spent on other more urgent needs. I am sure, however, that in the near 
future the children of the common people will have a longer education, 
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because our national income is increasing from year to year. We B 
first, however, to solve some of the other problems of elementary ics 
tion before we deal with its prolongation. In Greece there are a 
public elementary Schools, of which 4;466 have one teacher, 2,015 * 
teachers, 890 three, 502 four, 302 five and 860 six teachers. While hee 
such a shortage of Staff, and the State must find many more tas 
improve results, one cannot Propose a seven or eight year elemen 


: GR - e harm 
education because expansion in these circumstances would do mor 
than good. 


kin the elementa: 


e ore 
Wor ty schools, as well as in the secondary, is made mo 
difficult b 


: e dis- 
ecause we Greeks do not use one uniform language. Ww 


anguage or the other, and especially on Ges 
preference of those who teach G 
although the “puristic” 
official one. 


N 


| 


| 
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did a few inn puristic" languages do not now differ as much as they 
jection of Coins: ago, and are moving closer together because of the re- 
9f the people Se by both parties and the raising of the cultural level 
Problem in is does not mean, however, that there is no language 
future Because it ools. A problem exists and will not be solved in the near 
cise of other a eu. does not depend on legislation nor on the exer- 
time. Conse uthorities; it will be solved only through the passage of 
the use of E for some decades yet our education will suffer from 
lem ages. 

Er and secondary education 
and of the udy has been made of the 
made by eee of his education. 
these, but e SCH institutions or by specialists working independently of 
€ improvem Pinion or the personal experience of people responsible for 
Educator tod. ent of education is still the guide in these matters. Every 
education a ay recognises, however, the need for systematic research in 
ed from cx m the adjustment of many thingsto the conclusions deriv- 
Search, E he Ministry of Education, in its efforts to encourage re- 
velopment Be an office for this purpose and suggested lines of de- 
Years ago + The Board of Education also adopted this procedure a few 
it took ee in making a new curriculum for elementary education, 
o consideration the views of the teacher associations and the 


Publicati 
Ta of Greek research workers. 
taken will er measures which were taken recently or are about to be 
followin also contribute to the improvement of Greek education. The 
ils The are some of these: 
os chen! of a model school i 
È Psychol education for the purpose of carrying out research in the field 
orking in E. and education and to assist in the guidance of other teachers 
€ teachers e district through the experience gained by the inspector and 
Dy Sii in this school. 
Wo to thr ncrease of the period of training of prospective teachers from 
Ett o {EAS demanded by the Teachers’ Unions. 
attend two aptation of the programme of study of servin. 
today, -year courses at the University, to meet the nee 
aie increase in the number of inspectors of elementary education 
5 E from many; administrative duties. 

Ag The decentralisation of education. This is persistently demanded 
ay. 
The educa 


will be improved also when a more 
development of the Greek child 
Many investigations have been 


n the seat of every inspector of 


t 
g teachers, who 


ds of education 


tion of atypical children is another important problem. In 
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SR Se ET eren Which, in Spite of vigorous measures 
to eliminate it, still exists to Some extent, In my view it would not have 


existed in Greece today, at least among young people, such is the love 0 
the Greeks for education, had it not been for the conditions during and 
after the last world war which made it impossible for many schools tO 
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function. i = 
SE ee MM 
20 to go to school t 1 s g : erates between the ages of 14 and 
sary. Evenin n o learn the three R's and other subjects deemed neces- 
for some tim g schools numbering many thousands have been at work 
school teach e now teaching illiterates. Last year about 4,000 elementary 
100,000 = m worked in these schools which had on their rolls about 
a teracy a s both men and women. I hope that through these means 
S e Teece will disappear very Soon. 
€ six-grad Se predominant type of secondary school in Greece has been 
Pleteq ES e high school (Gymnasium) into which those who have com- 
Pass an e i elementary school courses are accepted for enrollment if they 
a more xamination. There are 247 such high schools of which 38 provide 
Secondary EC curriculum in their two upper grades. There are SS 42 
Havel E ee schools, 13 agricultural schools and 4 secondary 
Een Ee to tackling the problems of providing buildings and 
eir ene ‚ the State and specialists in secondary education are devoting 
tgies to finding solutions for problems of the curriculum, the 


exce 

5 = Students and the types of secondary school required. 
Curriculum of the gymnasium offers to students a general edu- 
laymen for the cultivation 


Cati 5 
En highly esteemed among specialists and 
aught intellect and the development of the personality. The subjects 
atin a this school are religion, Greek literature, ancient and modern, 
Physics ER English, mathematics, logic and epistemology, biology, 
rawing chemistry, history, geography, psychology, physical education, 
ancient and handicraft, and music. Eight periods per week are devoted to 
Subjects Greek literature, and from 2-4 periods to each of the other 
Kee People do not think that this curriculum co GE 
See Present and are striving to make it more practical. The majo Yie 
E e regard it as proper because the gymnasium 1s not a rien 
cult P but a school of general education. For Greek youth partic E e 
Se ural inheritance of our past is of great educational value, an M 
ox uently the gymnasium cannot be replaced by any other type of E. n 
an LS Preparation of the leaders of society. Furthermore many ES : 
G foreigners believe that classical studies are necessary not o ly o 
Teek youth but also for the youth of all nations because of their hu- 
Manising influence and of the contribution they make to in 


rresponds to the needs 


ternational 


Cooperation. 
The asium cannot, for the present at least, become a compulsory 
School for all the youth of Greece. If this were possible, the adjustment of 
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is larger than is required by the community. 


E ject 
Who attend the gymnasium MU gh 
Occupation as a career, alt 


d suit our country which is piena 
‘onal characteristics of the Greek peop i 
place later, aiming at discovering wet 
es. To be Satisfactory such a elec 
Y on school results but also on intelligen® 
and personality, 


Finally, it must be remembered that Greece has both public and private 
education. To complete the pi 
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As it had $ p and 162 private gymnasiums with a roll of 21 000. 
so war Es icient buildings and staff to meet the country's needs 
schools, HR Ze State permitted the establishment of many new private 
generally unde ave the same curriculum as the public schools and are 
they introduc r State control, but they remain a great problem because 
Restric ae E pares into an otherwise democratic society. 
system in ord ould be imposed on the development of the private school 

er to reduce this number to the minimum required by 


Present circumstances 
im ^ 
and the ee problem of higher education is that our two Universities 
for the multit ee of higher learning are unable to provide places 
higher Bee, e of those who seek admission every year. For this reason 
In itself has = in Greece is selective. This situation which is undesirable 
are the BE lee other undesirable results. The most important of these 
eparture of pment of “Preparatory Schools" or “Seminaries” and the 
Pursue their yd secondary school leavers to 
` The high Fee in higher institutions there. 

Schools of + andard required by the examinations for admission to the 
sr „eher learning has contributed to the appearance of these 
Persons for er, which, for a fee, undertake the preparation of young 
aS great] ntry into any type of institution. The number of Seminaries 
Sal Erf since the war because there are $0 many more 
ness of Semi eeking admission to higher institutions. Faith in the useful- 
` inaries is almost universal in Greece. Probably it is no exagger- 
inary for some 


ation 
to 
m Say that 90% of the candidates attend a Sem 


foreign countries to 


on 
js or even years. 
ane P they function without any minaries do 
Students in so far as they fill gaps in 
eir Zem at secondary school, but the unfortunate consequences of 
Ucation ne. outweigh any good they may do. In the first place the 
jective of x y offer is not satisfactory because it i5 limited to the one 
ethod in th elping students to pass examinations. Secondly, the teaching 
Seconda e Seminaries differs from the free mental action which the 
Pupils SÉ gne encourage. Moreover, their existence tends to cause the 
those į e two upper grades of the secondary schools, and particularly 
Some in cities, to neglect their school work. Pupils who are aiming at 
takin Profession attend a Seminary while still at school, pelieving that by 
able 5 such a cours? they will be successful in their examinations and be 
o gain admisso. to the institution of their choice. As they attend 


th 2 ^ 
ian Met in the afternoon or evening, they have no time for, or are 
Eee hool lessons come to 


State control, the Se 
the education received by their 


their school home work, and thus sc 
30 
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PROBLEMES DE L’EDUCATION DANS LA GRECE 
CONTEMPORAINE 


par NicHoLAs G. MELANITES, Athènes 


Pour nous Grecs, l'éducation a pour tâche de cultiver l'intelligence, la sensibilité 
et la volonté des enfants et d’aider à leur développement corporel. Notre théorie de 
l'éducation plonge ses racines dans la philosophie idéaliste qui appartient aus 
traditions de la Grèce. De divers côtés l'on a tenté d'y ajouter d'autres idées philo- 
Sophiques et, bien que ces tentatives n'aient pas produit les résultats escomptés, les 
méthodes didactiques et pédagogiques en ont subi, dans une certaine mesure 


Vinfluence. Le probléme est, pour nous, de trouver un compromis entre-ces tendan- 
ces opposées. 


L'enseignement primaire doit affronter divers 


FE problèmes dont certains sont d’or- 
dre financier. Le manque de ressourcés 


freine la prolongation de la scolarit6, " 
n personnel mieux qualifié, la multiplica- 
pement des diverses formes d'éducation 


GUIDING PRINCIPLES OF FRENCH 
EDUCATIONAL REFORM + 


placed before Parliament by the 


The 
Plan for the reform of French education, 
d by an important state- 


ment E tional Education, M. BILLERES, is introduce 
conside: IUE the reasons for the proposals. e 
ment, E it desirable to acquaint our readers with certain sections of this docu- 
emocrati. ug the sociological analysis explaining the need for a thorough 
that this zation of education and the conditions for achieving this. It will be noted’ 
and Bere. ys, made quite independently of the plan, has à value of its own 
to France = answer to certain preoccupations and problems which are not confined 
lan Lane par is why the document seems to me to bear witness to the value of the 
Parati gevin both as a history of modern trends and as à contribution to com- 
Ve education, RoGER Gar, Paris 


Ni 

"eed foy a reform of the system ‘ 
© present organisation of French public education does not result 
Plineqt Er neral application of a complete scheme; it can only y ex- 
School y its history, in the course of which the various elements of our 
lim... SYStem were put into operation piecemeal and without connecting 


nks, 

SH Successive addition, in itself necessary and fruitful, contre 
cational of its partial nature, to the growth of closed and separate e » 
avin systems drawing their pupils from different social strata an 
Geer different objectives. As a result of their origin and growth, they 
In ecome competing rather than complementary systems. ^ 
EE with the ideal of the promoters of the movement Se i 
de (Unity or Comprehensive School) the desire to unify ea o 
Pro nate the various school systems has inspired most of the rei ae 
a Posals made since the end of the first world war. A number of measur ; 
~ KS b een taken, some by Jean Zay, some since the Liberation, viz.: 
NE custos of the teaching in the elementary classes in Dus. 

Colléges, on the one hand, and in the prim schools on the other; 
a jene of primary classes in Lycées and Colléges (though in fact o 
10 hese classes continue to exist and today accommodate EU. e 
9,000 pupils); convertion of the advanced primary schools (éco : 
ne supérieures) to secondary schools (collèges); coordi éi 
f € syllabi for general secondary education, for technical education 
or “supplementary” courses with a view to facilitating transfer from, 
One type of school to another. 


~ 
1 Translated from “Documents administratifs” ublished in L'Éducation 
ousagmccember Tob dA Coran ale stem of this document be 


ationale, C 
Published in our next issue (IV/1). 


from 
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The question arises whether these measures, excellent in themselves, 
have brought about adequate coordination and unity. 

The high officials responsible for the administration and control of the 
various educational systems on the departmental or academic plain do 
not think so; nor do the many users who find themselves frustrated by 
the barriers erected between our various educational systems. ` nor does 
the Langevin Commission which in 1947 reached the conclusion that 
“the time seems to have come to carry out a general reorganisation 
in which the present incongruous systems would be replaced by a com- 
plete and integrated whole capable of satisfying the needs of all.” 

Although some improvements have been made since 1920, the fun- 
damental weaknesses in the general structure of our educational syste™ 
have not been appreciably remedied. The only real equality for u 
children of France is to be found at the level of the elementary school; 
from the age of 11 years the fate of our children is decided by soc!” 
economic criteria, which will be discussed below. Our educational syste™ 
which differentiates between children at the age of 11 using such debatable 
criteria, is unaware of the principle of the fundamental unity of education 
and of the democratic need for a basic human training open to all, equally, 
and by the same roads. It makes it very difficult, if not impossible, E? 
give the children sound guidance towards the various educational courses 
and this operates-to the great disadvantage of technical education if 
particular; it is the very reverse of a genuine democratization of the 
access to all types of education. 


This absence of a unified system has resulted in overlapping and e 
gaps in the field of special education and in basic agricultural and tech- 
nical education. 

The consequences of these failin, 


; x : ES and gaps cannot but become more 
serious in future because of the i 


Need to reorganise education on truly democratic lines and to provide 4 
system of guidance 

It was the Revolution which for 
proclaimed that “the right to educ, 
individual” and that the nation has‘ 


the first time in France officially 
ation is an essential right of every 
‘the duty to educate all its members. 
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In compari 
parison wi 5 
n with the educational views and practice current at that 


time, these princi 
These wm Wie were completely new. 
Primary e ideals of the Revolution were not realised, as far as 
to give everyo ion was concerned, until the 3rd Republic; the endeavour 
education ignc me opportunity of benefiting from the various forms of 
ary education ollowed, fifty years later, by the provision of free second- 
E d and by a continuous increase in the number of scholar- 
S this 
When ECH completely successful today? Some will deny that it is so 
SCH o T that so very few pupils from lower class families 
he children of o the higher branches of education (less than 3% of 
gures retain workers; 4%, of the children of peasant families). These 
i their validity even W itted that the social 
Y their admissi i lies, brought about 
effort Eod ission to the higher education, is often the result of an 
Statistics, over two generations and is thus not reve 
e origi 
: o. of this situation is nditions peculiar 
Problem is er studies, but must 
Selection of Be admission to the bacc 
technic al). pupils for the longer forms of s 
M a thorough examination 
The fi : 
eee choice open to children in the course of their primary education 
itself at 11 or 12 years; it is the choice of entry into the Sixth 
Course) or of SH i (supplementary 
y Guite al continuing in the primary school. is followed 
Children ? E number; 29% "in 1953. But which 
en nd why those particular children and 
démogra p research published by the Institut national d'études 
“Pop VP ques (LN.E.D.) in various issues © review entitled 
answer. ion" in December 1953 and December 1954, gives Very definite 
s to these questions. 


to th 
be sought much further 
alauréat, that is 


econdary education (general or 


of the actual situation can clarify this 


in school i d factors influence this first choice. Success 
ol is often a deciding factor for entry into the Sixth Class; it plays 

ildren considered by their 
factor if a 


ce nee z s desired. 
SC SE E the social origin of the pupil may finally decide the 
ir: . A small family income and the cost of pringing UP 
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several children can make a f 
education, despite the hel 


tos i d 
remaining at school beyond the age of 14; in other cases both the child an 


: > ‘and 
the family dread the Prospect of the child’s residing at a distant school an 
being cut off from the family environment. i 


= 13% of the children of agricultural workers; 
— 16% of the children of farmers; i 

— 21% of the children of in 
— 39% of the children of tr: 
— 43% of the children of e d foremen : 
— 47% of the children of mi icials : 

— 67% of the children of industrialists - à 

— 81% of the children of K 
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isations; 
— 86% of the children of higher Officials: 


— 87% of the children of members of 
the le 


Moreover, although 55% of the children wh ixth attend 
the lycées and colléges and 30% the co 9 enter the Six 


jj 
| 
: urs Complémentaires, the enrolment Kr 
in the cours complémentaires has the 


arned professions, 


more truly popular character (60% 


» Calauréat level. 


‚early, at a 
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cm RH and professions) ; thus only 8% of the children of working 
enr S ipe lycées or colléges. 
Schools m E hue who continue their education in the primary 
entering upon ^ oice of pursuing their studies in a secondary school, of 
investigation c pprenticeship, or of commencing work immediately. The 
these children arried out by the LN.E.D. reveals that fewer than 2%, of 
ing. continue their studies in secondary schools properly speak- 
Thi e 
or all im makes it clear that the principal selection, that which 
igher e ncs purposes leads to the longer secondary courses and to 
the Sixth. Tt ion, operates at the age of 11 or 12, at the time of entry into 
Problem of m ie: therefore be idle to pretend that a solution to the 
© grantin aking higher education more democratic can be achieved by 
from the | = of scholarships to all; the true solution is to guide children 
Courses, en classes effectively towards the longer secondary 
Present state Ve: award of scholarships would not, in many cases, in the 
Social M ute our organisation, lead to more than a reinforcement of the 
Cation, ages of those who can at present gain access to higher edu- 
en e table it is quite clearly shown that the opportunities for 
en to obtain secondary education, and through that higher 


educati 
en vary according to the child’s social origin, despite the very 
progress made since the beginning of thecentury. Such asituation, 
ice, is also to be con- 


Mos: 
eo from the point of view of social justice, 1 
ill not er the point of view of loss of human talent. In fact, France 
Workers H able to find the administrative staff, the teachers, the research 
and cult, e engineers, the technicians which she requires for her economic 
tural development, unless she calls to a much greater extent upon 


he ch; 
e dim of the mass of the people. 
Years is Yam be said that the selecti 
too oft carried out in the right conditions? It certainly cann 
eo dl ill-informed about the aptitudes of their children, 
Subjecr ortunities which are open to them, involve them in 
d S for which they have little capacity, and thus cause 
Cast over their youth by a succession of failures which 


w > ny h 
Ede life. Statistics for secondary education 27 quite © 
oint; of the children who were admitted to the Sixth in 1948, 51 %, chose 


the classical course, but only 2776 continued to study Latin up to bac- 


on for secondary education at 11 


a shadow to 


Selection at 11: also, involves some risk because it is carried out too 
o discern. 


time when the child's real aptitudes are difficult t 
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Ve ere re- 
Later correction of this premature selection is difficult. because M 
judices in the home and, above all, of the barriers which separa | 
various types of education. lled ! 
In conclusion, selection of children at 11 years is too largely E by | 
by ignorance, by chance, by the proximity of a particular schoo BS 
compelling social conditions, the influence of which was scarcely a 
by the democratic efforts of the 3ra Republic. d on the 
Our educational system which is still too narrowly base utside 
principle of selecting a small Elite, chosen for the most part from o 


\ tic 
Any educational reform which Sets out to achieve this deme 
ideal and to give the child a real Opportunity of developing his apti 


ition of | 
must set itself the task of remedying this situation. The interposition 
a common, intermediate st 


tion would meet this doubl 
and develop the aptitudes of the 


teaching and thus to guide them 
education, . . 
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— from 14 to 15 years: 53%, (i 


In Paris 87%) ' 
— from 15 to 16 years: 41.6% 
— from 16 to 17 years: 38.2% f 
— from 17 to 18 years: 30% 


: B JA 
Bely linked with a ph hich is to be 
found in all civilised co i ea i 


2 Conomy resulting from technical progress an 
development. As is well known to economists today, the steady growth in 
the output of an individual in industry and agriculture not only reduces — 


» Consi 
iderably the need for highly quali 


\ the building tra 
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rm E nz 
ros in the Tom din first in the “primary” sector of our economy and 
1 UI a " i 
SCH Gren ry”, but also steadily promotes the growth of the 
“hus, while 1 i 
culture, 10% Si N 80% of Frenchmen were employed in agri- 
Sorkin Patio ustry, and 10% in the “tertiary” sector, today the 
5% in in dushy n 1s distributed quite otherwise: 30% in agriculture 
can foresee the ee 35% in the “tertiary” occupations. In so far as one 
ure development of the economy of European countries, 


In the li 
ght of 
what has happened in the U.S.A. for example, it appears 
ploy more 


at an ec 

: onomi 

than half of Cem developed country will be likely to em 

Merce, E ue population in "tertiary" occupations (e.g. com- 
ation, the professions, transport, health! and social 


Service. 
S, 
is SE the arts, leisure). 
ion i i 
ag selves f er? inevitably compels young country people to train 
n agricultural x an occupations which are increasing to the same extent 
KE, cupations are decreasing in number as a result of mecha- 
, toreove d 
> T, the non-technical or semi-technical occu 


lary" 
n Sector wi È 
will offer pupils more and more opportunities. As com- 
equire more university 


Pared wi 
Bebe ` recent times, our society will r 
ers, EN research workers, teachers, lawyers, doctors, design- 
irreversible employed persons, commercial travellers and salesmen. 
Teviously not: trend is leading more and more workers, who would 
Pations and A have required more than a primary education; to 0007 
Character Fe ps! which demand greater knowledge, at least of a general 
Ment of the “ consequently a longer schooling. Alongside this develop- 
employed in Kaes ’ sector will be seen a reduction in the numbers 
Specialists and Sons and “secondary” sectors. The number of 
now, is th et qualified workers in industry, which is insufficient even 
and then t efore likely to be stabilised in the more or less distant future 
o decrease. On the other hand, technical progress enlarges 
Staffs, techni fied persons and for administrative 

he ae managers, technicians, and engineers. 

Specialist NON x E a: the younger generation towards an education for 
Particular] a in iu and for workers' qualifications will require à 
actories dud vows y because the possibilities for employment in out 
allocation possible, s ae will not grow indefinitely. To make a future re- 
possible, such education must be polyvalent and should consist 
jn the near 


ar; 5 
fu En p ps education (formation générale). Doubtless, 
Bee be felt in this field; in 


pations of the “ter- 


eee towards extension will 
xample. On the other hand, there is an urgent 
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need for technical education for industry to increase appreciably its SÉ 
in training administrative staffs and highly qualified personnel. Ans d the 
ral trend of industrial needs is leading, therefore, to a raising © d 
Standard of training rather than to an indefinite increase in the num 

of persons employed. 

The redirection of Pupils inlarge numbers from general c 
education to technical education, cannot be regarded as a ut of 
despite the general tendency to think so. The increase in the DEN 
Persons employed in the “tertiary” sector will, on thecontrary, me The 
a steadily growing enrolment in the former type of education. 


rain 
» Our educational system does not t 


we have too little, à 


Pupils between th 
these 41,400 bacheliers, 9, 


training. Naturally, this Poor di 


` 3 E ]. 
a] Stribution is repeated at University leve 
In 1955, 51 o of the stu ents wi 


ere enrolled in the faculties of Letters and o 
Law, and 25%, only, in the Science faculties. In 1955, also, 1,594 Science 
diplomas (21% of the total) were conferred as against 2,656 diplomas 1 
Letters and 3,271 in Law. reover, the numbers receiving higher edu- — 
cation in France are lower than in certain other countries. According f? 
Unesco statistics the numbers ivi 


» Yugoslavia, 374. Czechoslovakia, 608; Japan, 500- 


Onsort well with the “scientific” needs of a 
orities best qualified to speak are alarmed 4! 
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other eo of engineers and of technicians in comparison with 

(in 1954, 90 ensi which are also facing a great economic development 

En compared S were trained in France for every million inhabitants. 

227 in the Unit t 1 55 in Switzerland, 214 in Canada, 114 in Italy, 
ed Kingdom, 195 in the United States, and 236 in USSR). 


Even i 
ifa wis "E 

er division between literary men and scientists could be 
ptitudes of children and 


Obtain 

by Dern research into the real a 

Problem. d eee this in itself would not be sufficient to solve the 

cient to meet th SCH who obtain their baccalauréat each year are insuffi- 

administrators e Nation’s need for teachers, professors, research workers, 
© overseas t dede a need to which must be added those of 

Countries close] ories and countries of the French Union and of the many 

Who claim th SE associated with our cultural and our technical practice 

9f higher ed € assistance of our professors and engineers. A great expansion 

i ucation is therefore necessary. How can We hope to achieve 


1s if we d 
o not draw upon the ability of the larger part of our child 
dvantage of the wealth 


Populati : 

of m d if we do not take much greater 2 
itherto p, ent amongst the children of the working classes which has 
een so little exploited? 


hus, th 
e general economic evolut est trades to the 


ion, from the humbl 


ass of workers. 

1956, the Economic Assem- 
Bu ‘meets a profound need.” 

t the lengthening of school life is not required ust because of the 

al training. It is essential for pro- 

loyment at 14 years OT of being 

o the more complete de- 

he absolute 


Velopm 
e 
nt of the modern man an ount t 
cracy is to 
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ROLL us + raising the cultural leve 
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in = a world which is becoming more anı 

na e wey enclosed within the narrow limits © 

tun Dicen N. on considerable moral resources as a healthy 
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: 
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d more mec 
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deductive arguments and with essays and problems. But it probably does 
not suit those other forms of intelligence which cannot, however, be re- 
garded as inferior, such as artistic intelligence which thinks in pictures 
whether visual, auditory or tactile; or intelligence in the handling 
of materials which the clever artisan possesses and which is indispensable 
to the experimenter and the inventor; for example, the craftsman 
Gramme, who invented the dynamo and thus gave the world electro- 
magnetic energy. 

Today the distinction between “good” and “bad” pupils is essentially 
based upon school exercises and examinations the object of which is to 
test speculative intelligence, power of y 


> 1 erbal expression and abstract 
reasoning. Education through manual Work, which is suitable for the 
practical mind 


» ls too often considered Second rate. But life itself 


decides more fairly between them and ation 
placed on them in school. MES Ceres 


We must reject the intelle 
abstract education only exerci 


b) Adaftation of educatio 
nt 
method: 0 meet present needs in terms both of content and 


Ever since it appeared in 19 
s 47 th 
has underlined the need for such SC 
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day life cannot penetrate. This complete separation of education from life 
is accentuated by the very persistence of our educational institutions 
in the midst of a society which is rapidly developing.” 

This harsh judgement must be modified in the light of the efforts 
made in many fields since 1947 to bring the school closer to life, but 
with this qualification it is still too often valid. Y 
m adaptation of education to meet the needs of modern life requires, in 

e first place, a much broader conception of what constitutes culture. 

One might argue that education of the traditional, classical type 


RE er the intelligence of the pupils while at the same time opening to 
em the wide panorama of the great classical civilisations. It has for long 
t indissolubly linked with the 


been agreed, however, that culture is no 
D cient languages. Even if classical studies deserveto keepa place amongst 
3 e choice of educational courses open to pupils who are able to embark 
pon them, human studies must today draw unceasingly from other 
Sources, 
1 ‚The study of the great French writers and of foreign literature, the 
BE of history and geography, as a means of acquiring knowledge of 
3h and peoples, will bring our children the most valuable experiences 
th ali ages and of all countries; and these are necessary, also, to inspire 
‚them in their future life and action. Similarly, the study of science if 
len in such a way as to lead back to man himself, can be a sound 
eS for human studies. It should not be limited to the knowledge 
essential for understanding the world but should include the scientific 
Methods which enable man to tackle with confidence the complex 
Problems which confront him. It will make clear for our pupils the 
Various stages in the conquest of the world by the human spirit, and 
Will reveal the magnitude of the tasks accomplished and the vastness 
9f the new prospects which the results already achieved have opened 
Up in the field of th 
e unknown. LE : 
Many people, who have been wisely guided at school, will find in their 
Career į 4 i "+ ing their cultural life and even of 
er itself the opportunity of establishing the : 
evelopi MATE ANA ided that they think and reflect 
oping and enriching it, always provide d S 
ot content merely to perform their wor 


Indeed, there is a cultural value in the 
ques and in the creative work 
of the engineer. Whether these cultural developments begin 1m sie = 
ether they aris Ta 
its conditions, P j 
GE than essenti deductive, they are z 
ntually to medi- 
tep by step they lead eve y 5 


s s 
Ce out to an understandin 
1 ey are inductive in nature rat 
Ee authentic and valuable if s 
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Sustesesheu mesa, about mep and things, to rediscover in them the 
same problems, human problems, problems of social life and of man’s 
destiny, the facts and exigencies of which are the same whether they are 
approached from life itself or through the attractive medium of books. 

This wide conception of the sources of human cultural life must form 
the inspiration of our varied educational courses, 

But education as necessarily adapted will take very various forms. 

The need to carry scientific and technical studies further and, with 


uously, education cannot have we ee and developing contin- 
knowledge, but rather to develop the Md E AE an encyclopaedic 
body and character. It will teach children to Bun ee RS time tbe 
themselves and to express themselves clearly, It Ti pe je deside ej 

: make them aware o 
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the relativity of knowledge and will inspire them wi i 
The elimination of certain examinations en the ss Kee ZE 
as objective, if not to suppress, at least to reduce the purel "6 
approach persisting in a number of subjects. By these iac d Shall 
Re the overwork which today results from overburdened syllabi 
nd a pedagogy which, sacrificing too much for detail, demands to ae 
of the memory. A better ordering of the school day, the elimi rc 
homework for the whol i i ee en 
ole period of the primary and intermediate school 
“m its replacement by work done in-class under the supervision of the 
Ee the general employment of active methods which encourage the 
a cooperation of the pupil, the use of audio-visual means, whose 
NE ctiveness educationally needs no more proof, will contribute to a 
; ance between school-work and leisure. All these are just as necessary 
or children as for adults. ‘ 
cm education and open-air activities will find a place in the time- 
E MEE CDS to their educational value and to the need for de- 
m gt he physical fitness of the pupils. In a mechanised civilisation, 
Es e occupation requires less and less expenditure of physical 
ut demands more and more of one’s nerves, physical activity and 
Ger are indispensable to the maintenance of equilibrium in the adult. It 
CORN importance, therefore, for the school to create a habit anda 
: or these activities. 
ES result of the changes in our civilisation, education in literature, art 
o usic is acquiring new means of instruction which cannot be ignored. 
oa CS amophone record and the cinema, wireless and television all exert a 
A und influence on our contemporaries and occupy a growing place 
ofs E everyday lives and in our leisure. They can be very effective means 
D E eading understanding, information and education. But they can also 
à angerous if they give way to propaganda and to the easy option: 
a must put children on their guard by developing their critical 
; y and their taste in this field as well as in the traditional ones of 
terature and the arts. 
a hese considerations cannot all, of course, 
cu they be incorporated into the draft of the proposed reforms: Reforma 
eM must be aware of them, however, and their importance must be 
À Phasized with a view to their being taken into account when the various 
Urricula are prepared and when methods are being formulated. 


be translated into law; nor. 


The problem of adapting education to meet the needs of children who cannot 


ollow the normal school course 


A democratic reform of education would remain incomplete if measures 
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were not taken to help children and adolescents who cannot adapt them- 
selves to normal school conditions: i.e. children whose health requires 
that education be adapted specially for-them ( a 
for example); debilitated children who must be educated at open-air 
schools, physically handicapped children (including those who have suffer- 
ed from poliomyelitis and those who are blind 


children living in sanatoria, 


an ordinary course of study; 


eir home situation (orphans, 
abandoned children), Lastly we must not forget the special circumstances 
of those normal children whose Parents cannot provide a normal home 
life because of the occupation they follow (e.g. children of sailors, com- 
mercial travellers, and travelling showmen), 


Particular problems which are 
inistrative bodies because the 


he care of the “Aide sociale” or of the “Sécurité 


cial cl 
(26,000 pupils) are operating under the L SE 


called open-air classes accommodate al 5,0 d E 
ments in secondary education h 500 children; 53 SE 


ave been established for the teaching of 
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children suffering from tuberculosis and paralysis; 18 special workshops 
are available for maladjusted children in apprenticeship centres; 5 
existing establishments cater for children who have sensory defects, and 
40 special classes for those with motor defects. 

The Ministry has also organized the training of teachers for such 
special schools. This is provided at the “Centre national de pédagogie" 
at Beaumont-sur-Oise and at the “Centre national" at Suresnes. 

The National educational system can provide special education for 
60,000 pupils, to which number must be added the 20,000 pupils or young 
persons on the roll of the National Centre for Education by Correspondence, 
as well as those students cared for at the Students’ Sanatorium. The 
contributions of the Ministry of Health (special schools for blind children 
and for deaf-mutes) and of the Ministry of Justice (schools for delin- 
quent children) should be added to this total. Je 

But these achievements, remarkable though they are, are insufficient 
to meet our needs. It may be that neither the spirit nor the method of 
Special education is in need of revision, but it is absolutely necessary to 
Complete and rejuvenate its administrative machinery in order to have 
Suitable schools available for all categories of children. 

Translated from the French by W. H. BENNEIT 


BOOK REVIEWS - BUCHBESPRECHUNGEN 
ANALYSES BIBLIOGRAPHIQUES 


LITERATURBERICHT : ERZIEHUNG UND BILDUNG IM ZEITALTER 
DER AUTOMATION 


Einleitung 

Es ist eine nicht ganz dankbare Aufgabe, aus der weitschichtigen Literatur über 
die Automation jene Gedanken zu extrahieren, die um die Erziehung kreisen, zumal 
bisher noch keine Arbeit vorliegt, die zum ausdrücklichen pädagogischen Durch- 
denken der vorliegenden Situation ansetzt. Die Autoren konzentrieren sich neben 
rein technischen Darstellungen vornehmlich auf soziale, soziologische, wirtschaft- 
liche und arbeitswissenschaftliche Wertungen der neuen Technik. 

Mit der Knappheit des zur Verfügung stehenden Zeilenraumes verbinden sich 
leider zwei Einschränkungen: 

1. Es können nur jene Werke zu Worte kommen, die Wesentliches für die er- 
ziehungswissenschaftlichen Fragestellungen aufzuweisen haben. 

2. Mehr als ein Bericht kann nicht gegeben werden. Die kritische Würdigung muß 
Einzelstudien vorbehalten bleiben. 

Unsere Grundfrage an die Autoren lautet: Wie wird die Pädagogik von dem 
Phänomen „Automation” berührt? 


Theorie unserer Zeit im Spiegel der Automation i 

Die Feststellungen, daß heute der Mensch zum erstenmal „allein mit der Industrie 
und nur mit der Industrie” ist 1, daß unsere Welt eine technische Welt ist 2, daß die 
industrielle Entwicklung universal wird 3, gipfeln in den großangelegten Deutungen 
von Freyer und Riesman. Während Freyer mit dem Überhandnehmen des „sekun- 
dären Systems” das „Lebensgesetz’”’ nennt, „unter dem die Erde wie unter einem 
gemeinsamen Schicksal steht” 4, und im Wettlauf der Kontinente ,,das eigentliche 
Thema des gegenwärtigen Zeitalters und der absehbaren Zukunft” aufklingen 


läßt 5, charakterisiert Riesman unsere Epoche als den „Übergang aus dem Zeitalter 
der Produktion in das Zeitalter des Konsums"' 9. 


Das Neue Bild vom Menschen 


Jede Erziehung hat vom Menschen in seiner Vorbefindlichkeit auszugehen. wie 
wird der Mensch in der neuen technisch bestimmten Entwicklung gesehen ? 

Gegenüber dem zersetzenden Einfluß der Maschinenwelt ? und der Bedrohung 
des Menschen durch die Technik 8 besteht nunmehr die Möglichkeit einer Befreiung 


1 En Rosenstock-Huessy, Der unbezahlbare Mensch. Käthe Vogt Verlag, Berlin 
1955, S. 38. 

2 Georges Friedmann, Zukunft der Arbeit — Perspektiven der industriellen Gesell- 
schaft. Bund-Verlag GmbH, Köln 1953, S. 255 (Zitat nach Louis Ragey). 

3 Carlo Schmid, Mensch und Technik — Die sozialen und kulturellen Probleme im 
Zeitalter der 2. industriellen Revolution. Bonn 1956, S. 8. 

4 Hans Freyer, Theorie des gegenwärtigen Zeitalters. Deutsche Verlags- Anstalt, 
Stuttgart 1956, S. 252. 

5 ebenda, S. 253. . x 

6 David Riesman, Die einsame Masse — Eine Untersuchung der Wandlunger des 
amerikanischen Charakters. Hermann Luchterhand Verlag, Darmstadt 1956, S. 33. 

7 Georges Friedmann, a. a. O.,S.225. . 

8 Friedrich Georg Jünger, Die Perfektion der Technik. Vittorio Klostermann, 
Frankfurt am Main 1946. 
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des Men: i 
a. Pr xam. d Ma ire o di Strukturierung selbst 1 
ES ew! : : wenn das Ethos über die Technik gestellt wird ?, 
Bech -— geformt 5, ein Punkt auBerhalb der technischen EE nmt 
er sich heute in seinem sozialen Charakter zu einem „außen- 
Adaption SC a ës Se mit dem Ergebnis des Angepaßtseins und der auf diese 
richtig?” 5 u d e en Thematik: „Funktioniert meine Radarausrüstung auch 
Bong: des = urch die Arbeitsordnung der Technik hervorgerufenen ,,Ent- 
B cout E enschen und seiner SVerkümmeruge hat sich Litt kritisch ausein- 
eum Ps : gelingt seiner präzisen Analyse, den ganzen Menschen als „das 
B nien is unnachahmlichen Einmaligkeit seines personalen Daseins” 6 
cd e der Technik gegenüber in den Rang zu stellen, der der Idee und 
e der Humboldtschen Humanität eindeutig gerecht wird. y 


P 
Geen mg rbeit und des Berufs in der neuen Technik 
eh von a NE Themenkreises ist eindeutig, kristallisieren sich 
Cien CIE fus es: um eine Neuformierung des Bildungswesens. 
ED direkte SEH "Y vom Grundtatbestand aller automatischen Prozesse aus — 
dahin, sowohl ul ler menschlichen Arbeit auf den ProduktionsprozeB fällt 
quantitativ wie qualitativ.” Der Arbeiter „wird aus einem Erzeuger 


zu ein ` 

em Leiter und Verwalter der Erzeugung." 7 — SO ergibt sich von hier aus 
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engineering knowledge, and design experience”; „a much greater use of brain 
power” 1; ,,Kopfarbeiter" mit „Kenntnis der Grundsätze der Mechanik, des tech- 
nischen Zeichnens, der angewandten Mathematik, ein angemessenes metallurgisches 
Wissen der Produktionstechnik” 2; „Umstellung von der arbeitsintensiven auf die 
denkintensive Arbeit" 3; „Typus des wendigen Allroundarbeiters’’4; ,, Vergeistigung 
der bisher überwiegend manuellen Tätigkeiten”, „Vielseitigkeit und Beweglichkeit 
der Leistungsbereitschaft und der Leistungsfähigkeit”, „Fähigkeit zur polyglotten 
Anpassung” 5; Befähigung „zur in sich geschlossenen integrierten Arbeit und zum 
verantwortlichen Planen” 6, 

Daneben wird auf seelische Belastungen durch die „fast isolierte Arbeit” 7 
hingewiesen, auf das Auftauchen von Langeweile 8, daß folglich ein hohes Maß an 
Monotonieunempfindlichkeit notwendig wird ®, und daß schließlich die ethischen 
Wertungen der Arbeit entfallen 10, 

Damit verschiebt sich die zentrale Sinngebung des Lebens auf den 


Schwerpunkt Freizeit. 

Hier eröffnet sich der Erziehung die große Chance 19 „Berufserfüllung und 
Lebenserfüllung decken sich nicht mehr.”12 Daher müsse die Automatisierung 
vorangetrieben werden, „um des Vergnügens und des Verbrauchs willen”.13 „Die 
Freizeit ist ein Bereich, in dem die Lebenskunst kultiviert und vervollkommnet 
werden kann. Die Freizeit und das Spiel könnten sich als die Sphäre erweisen, in der 
noch Raum für den nach Autonomie Strebenden ist, um den eindringlichen For- 
derungen seines sozialen Charakters die Anspriiche seines individuellen Charakters 
entgegenzustellen."14 , Freizeit" — so Schelsky — „erfordert eine Erziehung zum 
Verbrauch, eine Erziehung zum Unterhaltungs- und Erholungsverhalten, eine 
Erziehung zum bloßen Spiel.” 15 Kultur zieht sich auf Freizeit zurück. 16 Der einzelne 
wird hier versuchen, „den besseren Teil seiner Kräfte, seiner Fähigkeiten und 


! ,Applied Automation" — A ignifi i 
] d : group of significant articles f s of 
D Arie ra 4 Vos ip hoving the application of modern Automation dec ques) 
À ir 3 on i i i 
E Peter F. Drucker, a.a.0., S. 66 pacer e BEE 
Peter F. Drucker, Praxis des Managements — Ein Leitfaden für die Führungs- 


ie in der modernen Wirtschaft. Econ-Verlag GmbH, Düsseldorf 1956, S. 308 


4 Theodor Scharmann, a.a.O., S. 22. 

5 ebenda S. 24 und S. 269. 

6 Peter F. Drucker II, a.a.O., S. 344, 

? Hermann J. Wallraff SJ, „Ordnungsethische Anrufe der 
Automation". Stimmen der Zeit, April 1957. Verlag eds fm Rr 
160. Bd., 82. Jg. 1956/57, 7. Heft, S. 4. , Es 

8 Wilhelm Bittorf, a.a.O., S. 188. 

9 Theodor Scharmann, a.a.O., S. 86 

10 Wilhelm Bittorf, MC S. 188. à 

11 Johannes Zielinski, Freizeit und Erziehung — Zur 1 is einer 
A Gestaltung des Freizeitlebens. München eer ee 

12 David Riesman, a.a.O., S. 233. 

13 ebenda, S. 423. 

14 ebenda, S. 431/432. — ` 

15 Helmut Schelsky, „Beruf und Freizeit als Erziehungsziele in der modernen 
Gesellschaft”. Die Deutsche Schule, 48. Jg., Heft 6, Sept. 1986, S. 258 (Schelsky I). 

16 Georges Friedmann, a.a.O., S. 187. 
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Neigungen zu verwirklichen und auszudrücken” 1 „So könnten Idee und Wirk- 
lichkeit des Menschen wieder zur Deckung kommen” 2. 

Eine Gegenstimme ist jedoch nicht zu überhören. Die Lösung der Monotoniekrise 
„mußi m Beruf und der beruflichen Tätigkeit selbst gesucht werden; diese müssen 
sinnvoll und befriedigend gestaltet werden. Außerberufliche Kompensation der 
Ode des Berufes ist vollständig sinnlos”. 

3 Gleich nun, ob man den Akzent der Anstrengungen um die Menschenbildung 
in die Freizeit oder an den Arbeitsplatz verlegt, immer ist hier in vollem Sinne die 
Pädagogik betroffen und zur Aktion aufgerufen. Wir stehen damit beim 


Problem der Bildung im Zeitalter der Automation 
als dem „Zentrum der sozialen und menschlichen Problematik der zukünftigen 


Gesellschaftsverfassung” 4. 


9) Notwendigkeit einer neuen Bildung 

Der technische Fortschritt vermehrt den Umfang der 
„Ausbreitung einer technischen Bildung von hoher Qualität” immer dringender®. 
»Die Automation erfordert geübte und gut ausgebildete Menschen in unvorherseh- 
barer Zahl ... besser ausgebildete Menschen” 6. Der Qualifikationsbedarf der In- 
dustrie hat sich geändert: mehr Intelligenz, mehr Verantwortungsbewußtsein, mehr 
Wendigkeit und Mobilitägt werden verlangt, „mehr Menschen mit einer breiten 
*enntnis- und Fertigkeitsbasis” 7. Dafür ist „weitestgehende Schulung erforder- 
lich ... Der Mensch wird immer mehr lernen müssen — und vor allem auf jenen 
Gebieten, auf denen die Fundamente einer Produktions- und Produktivitätsstei- 


Berung liegen"8, „Die Anforderung an die geistige Fähigkeit steigt in dem Maße, 
we die Anforderung an das mechanische, erzwungene, dienende Arbeiten abnimmt. 
ie Technik ist hier Erzieherin”. „Die Automation ist nicht so sehr kapital- oder 


Maschinenintensiv als wissensintensiv''10. Wieners Ruf: „Wir müssen schöpferisches 
enken kultivieren''1 folgert aus der Erkenntnis, daß der Vorrat an wissenschaft- 


lichen Ideen abzunehmen beginnt. 


Kenntnisse und macht die 


H Der Inhalt der neuen Bildung : 
Scheint sich um Naturwissenschaft, Sozialwissenschaften und Technik zu 


konzentrieren 12, 
BR. 


3 ebenda, S. 302. 
Carlo Schmid, a.a.O., S. 22. 
Peter F, Drucker I, a.a.O., S. 228/229. oe 
Ve Helmut Schelsky, Die sozialen Folgen der Automatister 
Se d Düsseldorf - Köln 1957, à - s EES II). 
orges Friedmann, a.a.O., S. 296. À g 
M Peter F. ees penance jn den nächsten 20 Jahren Aba Harper's 
Feazine, Ausgaben vom Marz, April und Mai 1955. S. 14 (ine e P A 
Wilhelm Schäfer, a.a.O., S. 122 und 123; vgl. auch Duo , Adr De 
W, Oskar Lohser, Energie, Produktivität und geistige Arbei SC aet e EA 
e? ne Sicherung der Zukunft der Welt. Verlag Georg Fro 
Chen 1956, S. 221/222. aM. 
195 ziedrich ee Streit um die Technik. Verlag Josef Knecht, Frankfurt 
» S. 429, 
u Wilhelm Bittorf, a.a.O., S. 184. 
a Norbert Wiener, Menschund Me 
™ Main u. Berlin 1952, S. 45. 
vgl. Norbert Wiener, a.a.O., S. 148/149. 


ung. Eugen Diederichs 


nschmaschine. Alfred Metzner Verlag, Frankfurt 
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c) Ziele und Aufgaben 
Die Ausbildung müsse personal verbreitert und inhaltlich durch Vergrößerung 
der Ausbildungsmaßstäbe vertieft werden 1. Der Mensch ist aus dem Stand des 

Arbeiters in den des Mitarbeiters zu heben 2, Ganz konkret fordert Schäfer: 

1. ein gutes Mehrheitsniveau, d.h. es müsse „die Gesamtheit der Jugendlichen 
einen Ausbildungsstand erreichen, wie ihn früher" 30 oder 40% in jeder Gene- 
ration durch höhere Schule oder Facharbeiterlehre erhalten haben. 

2. Hilfe zum Zurechtfinden in einer immer komplizierter werdenden Umwelt; 
Anerziehung von Lebenszielen, die verwirklicht werden kénnen; Erlernen des 
richtigen Gebrauchs der kulturellen Méglichkeiten, die die moderne Technik 
bietet. 

3. Alle Kenntnisse und Fertigkeiten, die in der industriellen Arbeitswelt gebraucht 
werden. Vorbereitung auf selbständige Weiterbildung 3. 


d) Allgemeinbildung und Berufsbildung 

' Generell verlangt Pollock eine Hebung der Allgemeinbildung 4. ,,So rechtfertigt 
also der Zustand der modernen Industrie in jedem Falle und unter jedem Gesichts- 
punkt die Forderung nach einer doppelten, allgemein-menschlichen und technischen 
Bildung" 5. Diese ,,humanistische Berufsausbildung" 9 und die Synthese des 
Humanitátsideals mit den Sachgehalten der technischen Welt ist das große Thema, 
um das die Vorschläge zur Ausrichtung des Unterrichtswesens von Laloup und Nélis 
‘kreisen 7, das die zu hoher Eindringlichkeit verdichteten Denkergebnisse Fried- 
manns auszeichnet 8, und das in der ins Zentrum treffenden Untersuchung Litts 
seine reifste Formulierung findet: Nicht Bildung neben Ausbildung, keine Summie- 
rung, sondern „es kommt ... darauf an, die Humanisierung recht eigentlich in das 


‘Herz der sachlich-fachlichen Schulung vorzutragen, nicht aber in ein Jenseits dieser 
Schulung zu verbannen” 9, 


e) Vorschläge zur Umbildung des Schulwesens i 

Neben Friedmanns Kernsatz „Die Welt des 20. Jahrhunderts ... verlangt selbst- 
verständlich ein neues Schulsystem” 10 sei Pollocks Forderung vorangestellt, „das 
ganze Schulwesen auf die Erfordernisse der neuen Produktionsweise umzustellen’! 


Heute sei für den Fall von morgen zu pl: 12 ä ä 
planen 12. Schäfer schl menfassen 
folgende strukturelle Reformen vor: ER 


1 Peter F. Drucker III, S. 4. 
2 H. F. Schwenkhagen, ,,Schépferische Individualität i t hrbuch 
o.]., S. i i 
3 Wilhelm Schäfer, a.a.O., S.'124 ff. 1 
4 Friedrich Pollock, Automation — Materialien zur Beurtei, b ischen 
und sozialen Folgen. Europäische Verlagsgesellschaft 1956, RE Kater 
5 Georges Friedmann, a.a.O., S. 235. i 4 
6 ebenda, S. 187. Et 
7 Jean Laloup et Jean is, Hommes et Machines — Initiati d anismé 
mes Casterman, Tournai u. Paris 1953, S. 253 ff. miraron AERA 
8 Georges Friedmann, a.a.O. und ` 
Georges Friedmann, Der Mensch in der mechanisierten Produktion. Bund-Verla& 
GmbH, Köln 1952. 
9 Theodor Litt, a.a.O., S. 92. 
10 Georges Friedmann, a.a.O., S. 228. 
11 Friedrich Pollock, a.a.O., S. 236. 
12 Carlo Schmid, a.a.O., S 12/13. 
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1. Das 9. Volksschuljahr als Berufsfindungsjahr; 

2. ene gewisse Spezialisierung der Lehrkráfte für die Volksschuloberstufe; 

3. Hinausschieben des Spezialisierungszeitpunktes in der beruflichen Ausbildung 1, 
Die neue Weichenstellung für die V. olksschuloberstufe im Hinblick auf den Über- 

gang in die Arbeitswelt wird diskutiert 2, Rußland führte mit dem neuen Fünf- 


jahresplan (1956-60) zehn Jahre Pflichtschule ein 3. Weinstock betont, daB „keine 


Schulform von dringenderer Wichtigkeit als die Mittelschule” (Realschule) sei 4, 
here Schulausbildung einen Kom- 


Laloup und Nélis lehnen für die mittlere und hö! 
promiB in der Form ab, „daß alle Jugendlichen eine einheitliche Ausbildung 
erfahren. Die einzig mögliche Lösung besteht in zwei nach den beiden Richtungen 
aufgespaltenen Ausbildungswegen, wobei jedoch jeder Zweig sich bemühen muß, 
Sich für die andere Richtung zu öffnen in der Weise, daß die humanistische Bildung 
die technische ergänzt und umgekehrt” 5, Für die Berufsausbildung komme es 
darauf an, „eine neue Art der Ausbildung zu schaffen, die sich auf die Muttersprache 


konzentriert, eine Einfiihrung in die wissenschaftlichen und technischen Erfindun- 


gen der Gegenwart und das vertiefte Studium einer positiven Wissenschaft bietet” 6. 


h) Kernpunkt Berufsausbildung i 
Weinstock wendet sich gegen das „fiktive Ideal der handwerklichen Berufs- 


d und fordert eine theoretische und praktische Berufs- und Berufsschulpäda- 
Bogik, die „in den jungen Arbeitern das Bedürfnis nach einem Sinn der Arbeit und 
htet, daß man zugleich 


das Organ für solchen Sinn zu wecken und zu beleben trac 

aber mit aller Nüchternheit die Sinnlosigkeit der modernen Arbeit eingesteht und 
zum Bewußtsein bringt. Nur in solcher dialektischen Haltung wird die heutige 
Berufserziehung ihrer Aufgabe ganz gerecht, erzieht sie ... für die Zukunft, ohne 
ihre Verantwortung für die Gegenwart zu verraten'7. Bright fühlt sich „ziemlich 
Sicher" in der Prognose, daß , der allgemeine Effekt der Automation dahin geht, die 
technischen Qualifikationen und die Ausbildungserfordernisse für die restlichen 
Arbeiter in den Produktionslinien zu senken, anstatt sie zu steigern”, und nur für 
die Instandhaltungskräfte sieht er eine sehr hohe Ausbildung akut werden ®. 
Drucker kann daher sagen: „Im Zeitalter der Automation kann die Schule einem 
Schüler keinen schlechteren Dienst erweisen, als ... ihn auf seinen ersten Beruf 
vorzubereiten. Wenn eins sicher ist, dann die Tatsache, daß sich im Zeitalter der 
Automation die Art der Beschäftigung ` auch die einfachste — radikal und oft 
ändern wird” 9, Schelsky hält den gleichen Kurs: „Die Erziehung zur Verwendung 
des technischen Mittels schlechthin wird fast wichtiger 


als die Erziehung und 
Ausbildung in einer bestimmten Berufsart, aus der man zu der Verwendung solcher 


I 
1 Wilhelm Schä i 
chäfer, a.a.O., S. 135 ff. à ; allgemeinen 
? Heinrich Abel, „Die berufsbildende Schuler 7 Oberbau einer alley 


Deutschen Volksschule”. Die Deutsche Schule, 48. JB: Heft 6, Ser ie Eugen 
Di Reinhold Schairer, Technische Talente — Le 
iederichs Verlag, Düsseldorf-Köln 1956, S. 28. 
; Heinrich Weinstock, a.a.O., S. 165. 
Jean Laloup et Jean Nelis, a.a.0- 
„ ebenda. 
8 Heinrich Weinstock, a.a.O., S. 1 
Ed James R. Bright, „Leitung und 
ward C. Bursk und Dan H- Fenn jr. 
, Girardet, Essen 1956, S. 199/200. 
Peter F, Drucker III, S. 15. 


bensfrage 


À E Unternehmerstralegie, hrsg. von 


Automate Ausgabe Carl Hundhausen, Verlag 
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technischen Mittel kommt” 1. Und mit Verweis auf Friedmann und Spranger wird 

„die Forderung einer höheren Plastizität und Konvertierbarkeit der Berufe” ? 

erhoben. Ganz ins Praktische gewendet formuliert Schäfer: 

1. Das Mißverhältnis von Ausbildungsstruktur und -bedarf müsse beseitigt werden. 

2. Auf Grund von Ausbildungsrichtquoten seien neue Ausbildungsformen einer 
Industriearbeiterausbildung zu schaffen. 

3. Diese Industriearbeiterausbildung habe einen breiten beruflichen Einsatzbereich 
zu vermitteln. 

4. Für möglichst viele Berufe habe eine gemeinsame Grundausbildung zu erfolgen. 

5. Die neuen Ausbildungsstätten sollten gemischt öffentlich-industriellen, auf jeden 
Fall überbetrieblichen Charakter tragen. 

6. Größere Elastizität der Ausbildung, Revision des augenblicklich geltenden 
Ausbildungsrechtes. 

7. Für die Industriearbeiter Einführung eines 10. Schuljahres 3, 


g) Elitenbildung 

Insoweit die rein sachlichen Erfordernisse zur Sprache kommen, sei auf Druk- 
ker 4, Lohser 5, Schelsky 6 verwiesen. Wallraff stellt für die Elite der ,, Automations- 
Aristokraten” die Frage: „Wird diese neue Elite Verantwortungsbewußtsein oder 
neuer Dünkel auszeichnen?” ? Und Klüber fordert aus der sozial-ethischen Sicht 
her eine Menschen- und darin eingebettet eine Elitenbildung, die zur Askese als 


einer „Bejahung und Steigerung des Lebens durch die Zügelung lebenszerstörender 
Kräfte und Antriebe ” fähig und bereit ist 8, 


Zusammenfassung: 


Die Diskussion der pädagogisch relevanten Themen ist in vollem Gange. Zur 
Debatte stehen vor allem 


a) M Dist einer Synthese des humanistischen und des technischen Bildungs- 
ideals, 


b) eine neue Gewichtsverteilung im Verhältnis von Allgemein- und Berufsbildung, 

d Vorschläge zur Umformung des gesamten Schulwesens im Anschluß an die 
Entwicklungen der neuen Technik, 

d) Fragen der praktischen Berufsausbildung und 


e) theoretische und praktische Bemühungen um das Problem der Elitebildung. 


— nt. JOHANNES ZIELINSKI, Münster/Westf. 
1 Helmut Schelsky I, S. 253, 
2 ebenda, S. 254. 
3 Wilhelm Schäfer, a.a.O., S. 158 ff. 
4 Peter F. Drucker II. 
5 Oskar Lohser, a.a.O., S. 55. 
6 Helmut Schelsky II, S. 31/32. 
? Hermann J. Li n a.a.O., S. 3. 
8 Franz Klüber, ‚Die Automation als Sozial-ethisch ” ialis, 
5. Jg. 1957, Heft 1, $. 30 ff. _ es Problem”, Ordo Soc 
Eine zusammenfassende Literaturangabe finden wir — gegliedert nach Büchern, 
Sonderveröffentlichungen und Einzelbeiträgen sowie Fachzeitschriften und Infor- 
mationsdiensten mit Nennung umfassender weiterer Literatur-Nachweise — in der 
Schrift der Bundesvereinigung der Deutschen Arbeitgeberverbände: Sozial-politi- 
sche Auswirkungen der Automatisierung, zugleich eine systematische Übersicht über 
den Stand der Diskussion. Köln, März 1957. 
Weitere Literaturangaben bei 
a) Friedrich Pollock, a.a.O., S. 293-303. 
b) Wilhelm Bittorf, a.a.O., S. 316-319 
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A. Peeters & F. PE 
Georges Thone, Liege face, Le Professeur d'Enseignement moyen. 


B ers ele Hale ee teaching and the preparation of future 
DE one that aha nae satisfaction in any book about our great enterprise. 
D eun. d d in its scope, comes nearer to satisfying me completely than any 
part of my es time. Itis succinct, comprehensive and elegant, I suspect that 
un a comes from finding how some of the most difficult issues 
integrity and Se andled with the lucidity and precision, the respect for scientific 
the nds me S values, that one always expects from those who think in 
N Dose e a short review to do justice to a book which is at once compre- 
iis E onn Chit and so commendably brief in execution. Essentially the book 
ed. and th e nature of the enterprise in which the secondary school teacher 
E xe I e equipment in knowledge, skill and understanding that he re- 
and there ra 2 ed effectively. The approach is both critical and constructive, 
and scientific c "s ers dealing with the teacher and his relation to both general 
EIL moral en) ure, his relation to the professional study of education and to the 
ng poems values with which his work is concerned. It is of particu- 
in Belgium En how the problems confronting educational study in Universities 
Particularly à » the same general character as encountered elsewhere, but more 
The cathe rhaps in Western Europe. 
about E on. er this British reader feeling that he wants to know much more 
that thinkin e ucational thinking in Belgium. If this book is at all indicative, then 
fically to Ped SC a very high level indeed. It is rare to find a book addressed speci- 
the D os. teachers which deals so clearly and in such a modern way with 
values is ehe issues. The quality of thought and of concern shown for educational 
counter’ betw ps best illustrated in the following quotation. Discussing the 'en- 
Pen een teacher and pupils, the authors say: 
e que, pour la clarté du début, le mattre ait bénéfice à bien con 


élève. : 
set à se bien connaître soi-même". 
Ben Morris, Bristol 


maître ses 


ule. Herausgegeben von W. D. Wall, 


Instituts fiir Padagogik, Hamburg. 
Frankfurt 


wee B Sychologie im Dienste der Sch 
Eus fentlichung Nr. 3 des Unesco- 
sche Übertragung in Kommission bei Moritz Diesterweg, 


Main) 1956. 


Als si ] 
cae eam die westdeutschen Schulpsychologen vor 
Schaft zusammenschlossen, erlebte jeder von 


be 
zu age So verschiedenartig die organisatorischen 
` denen sich aus den jeweilig örtlichen Gegebenheiten die schulpsychologischen 


Geng entwickelten, so einheitlich waren die in der Praxis gewonnenen Vorstel- 
EE Grundgedanken. Eine zweite freudige Überraschung wird jeder Schul- 
für Pä oe erleben, wenn er die vorliegende Veröffentlichung des Unesco-Instituts 

> üdagogik in die Hand nimmt. Die hierin zu Worte kommende internationale 

e? ertengruppe, die im April 1954 in Hamburg tagte, stellt nach einer historischen 
t über die Entwicklung der pädagogischen Psychologie und besonders der 
Psychologischen Dienste die Vielfalt der orga rmen in verschie- 


drei Jahren zu einer Arbeits- 
ihnen eine erste freudige 
Formen auch waren, 


nisatorischen Fo 
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denen Ländern an-Beispielen heraus und gibt in einem dritten Kapitel ihre Grund- 
gedanken in der Form von Empfehlungen wieder. Obwohl von deutscher Seite kein 
Guidancefachmann und -praktiker der Gruppe angehörte, stimmen diese Empfeh- 
lungen fast vollständig mit den Gedanken-überein, die sich die westdeutschen 
Schulpsychologen an Hand.ihrer praktischen Arbeit gemacht haben. 

Voran stehen die Sorgen um die Schwächung der pädagogischen Verantwortlich- 
keit von Lehrer, Familie und Gesellschaft durch die Tätigkeit des schulpsycholo- 
gischen Experten. Sie können nur durch die Förderung einer wirksamen Partner- 
schaft zwischen Schule, Elternhaus und Psychologen überwunden werden, wobei 
dem Schulpsychologen die Rolle des taktvollen Helfers zufällt. — Die Schullaufbahn- 
beratung ist nicht durch Intelligenztests zu lösen. Sie fordert das sorgfältige Studium 
jedes Schülers als Individuum in seiner Umwelt. Der sozialpsychologische Akzent 
unserer Arbeit wird deutlich. — Schwierigkeiten des Schulkindes entstehen nicht 
zuletzt durch eine individuell unangepaßte pädagogische Methodik. Dahinter leuch- 
tet die Kritik an Methoden und Lehrplänen auf, die niemals im Lichte unseres 
kinderspychologischen Wissens nachgeprüft sind. — In unseren Tagen wird alle 
Pädagogik zur Heilpädagogik. An den „Sondergearteten Kindern” erweist sich 
pádagogisches und psychologisches Kónnen. Diese Kinder herauszufinden, ihnen 
gerecht zu werden und sie móglichst wieder der Normalklasse zuzuführen ist die 
Aufgabe, die dem Lehrer wie dem Schulpsychologen gestellt ist. Die sich daraus 
ergebende Differenzierung des Schulwesens ist nicht Selbstzweck, sondern eine 
therapeutische Notwendigkeit. — Sie würde zum Selbstzweck werden, wenn der 
Schulpsychologe in die Position des Schulaufsichtsbeamten käme und dem Klas- 
senlehrer die Verantwortung abnähme. Die Expertengruppe sieht diese Gefahr und 
betont die letzte pädagogische Verantwortung des Lehrers. Die Schulpsychologie 
muß Berater der Schule und des Lehrers bleiben. 1 
R Eine fruchtbare Arbeitsgemeinschaft. zwischen Lehrern und Schulpsychologen 
ist nur auf der Basis gemeinsamer beruflicher Einsichten und Erfahrungen möglich. 
Der Schulpsychologe muß daher auch nach unserer Meinung ein voll ausgebildeter 
Lehrer sein und über Berufserfahrungen als Lehrer verfügen. Dem widerspricht 
nicht die Tatsache, daß er in hohem Maße objektiv dem Kinde gegenüberstehen 
muß, während der Stil des Lehrers emotionalen Kontakt, Optimismus und Füh- 
rungsqualitäten fordert. Diese Akzentverschiebungen muß der Schulpsychologe 
bewußt erlebt haben, wenn er dem Kinde, dem Lehrer und den Eltern gerecht 
werden will. . 

Auf dem Hintergrund solcher Einstellungen zeichnet dann der Bericht die Auf- 
gaben des Schulpsychologischen Dienstes für den Kindergarten der Grundschule, 
die weiterführenden Schulen — speziell der Schullaufbahnberatung —, die Berufs- 
beratung und die Hochschulen. Da der Bericht die deutschen Verhältnisse nicht 
anspricht, übersieht er die eigenständige Tradition der deutschen Berufsberatung, 
die, lange bevor schulpsychologische Gedankengänge wirksam wurden, in allen 
Arbeitsämtern segensreich wirkte. Wenn sich hier auch wiederum organisatorische 
Unterschiede melden, so bleibt die Forderung nach engster Zusammenarbeit aller 
in der Erziehung und Beratung der Kinder und Jugendlichen Tätigen auch für un$ 
verbindlich. Die Beratung (guidance) ist ein fortlaufender Prozeß, und eine engere 
Koppelung zwischen Schulpsychologischem Dienst und Berufsberatung ist anzu- 
streben. 

Die Hilfe bei Schul- und Lebensschwierigkeiten geht in die Guidanceaufgabe des 
Schulpsychologischen Dienstes als wesentlicher Bestandteil ein. Auch sie fordert 


ANALYSES BIBLIOGRAPHIQUES 495 


die Zusammenarbeit mit anderen Stellen, Ärzten, Kliniken, Erziehungsberatungs- 
stellen und Child-Guidance-Clinics. Die Position des Schulpsychologen schält sich 
so als eine Zentralstelle heraus, die den Kontakt zu den vielfach spezialisierten 
Persönlichkeiten, Institutionen und Behörden im Interesse des Kindes zu pflegen 
hat. Es ist einfach unmöglich, das Aufgabenfeld des Schulpsychologen auf die 
Schule zu beschränken, weil sich das Leben unserer Kinder keineswegs auf die 
Schule beschränkt. Als Anwalt des Kindes und Anwalt einer kindgemäßen Schul- 
atmosphäre findet der Schulpsychologe eine dritte bedeutsame Aufgabe in der 
Lehrerfortbildung. Hier findet er auch den Ort, sich Helfer in den Schulen heran- 
zuziehen, die ihm als “class counsellor”, oder nach unserer deutschen Praxis als 
Schuljugendberater oder Beratungslehrer zur Seite stehen. 

_ Unsere deutschen Kollegen kommen etwas in Verlegenheit, sollten sie angeben, 
wie das Zahlenverhältnis zwischen der Schülerzahl und dem amtierenden Schul- 
Psychologen sein sollte. Der Bericht zeigt, da8 auch in den anderen Landern noch 
keine vollbefriedigenden Modelle Schulpsychologischer Dienste bestehen. Die 
Schwierigkeiten liegen dort, dem Bericht zufolge, mehr an dem Mangel an vollaus- 
gebildeten und kompetenten Schulpsychologen, als an einem Mangel an einricht- 
baren Stellen; uns will jedenfalls die vorsichtige Maßzahl von 1-2000 Schulkindern 
für einen Schulpsychologen mit Mitarbeiterstab, die der Bericht nennt, schwindeler- 
Tegend erscheinen. Der umfassendste und dem gezeichneten Modell best angepaßte 
deutsche Schulspsychologische Dienst, die hamburgische „Schülerhilfe , zählt 4 
Psychologen für eine Schülerschaft von 285000! Es zeigt sich aber auch in Deutsch- 
land bereits der Mangel an vollkompetenten Schulpsychologen, zumal hier wie 
andernorts auch spezifische Ausbildungsstätten vorhanden sind, und nur über den 
Weg des Doppelstudiums eine adäquate Ausbildung zu erreichen ist. ? 

Die erstaunlichen Paralielen in den Grunderfahrungen und Grundgedanken, die 
aus einem Vergleich der örtlichen Verhältnisse mit den innerdeutschen und auslän- 
dischen ins Bewußtsein treten, werfen die Frage nach ihrem Ursprung auf. Das vor- 
liegende Buch gibt selbst die Antwort: 

_»Die Schule steht vor zwei entscheidenden un 
methodischen Aufgaben, die sich aus ihrem prinzipiellen : s 
Kind in seiner Entwicklung und seiner dynamischen Anpassung an die Gesellschaft 
Zu fördern. Die erste besteht in einer Individualisierung der Methoden und Lehr- 
Pläne, um den verschiedenen Entwicklungsrhythmen und -richtungen der Kinan 
weitgehend gerecht zu werden; die zweite darin, dem Kinde zu helfen, von an e 
möglichen Wegen den einzuschlagen, der seine volle Persönlichkeitsentf‘ Nee d 
besten gewährleistet. Diese Probleme sind keineswegs neu. In der bengon E 
Sind diese Probleme brennend geworden: Soziale Veränderungen, Wan EE n 
der Philosophie und Theorie der Erziehung und die zunehmende be TA = 
Cchwierigkeiten machen den systematischen Versuch erforderlich, sie mi 

ebote stehenden Mitteln zu lösen”. Ask s Y) 

Die Schulpsychologischen Dienste, die weitgehend unabhäng! d WE 
Wachsen sind, sind offenbar die allgemeine Antwort au qu be den 
Erziehung und Schule in allen Kulturstaaten in sehr ähnlicher Weise befinden. 


d eng miteinander verknüpften 
Auftrag ergeben, jedes 


Hans KIRCHHOFF, Hamburg 
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Twenty-first Educational Conference 
(Educational Records Bureau and American Council on Education) 
New York, November 1956 


The Twenty-first Educational Conference under the joint sponsorship of the 
Educational Records Bureau and the American Council on Education took place on 
November 1 and 2, 1956, in New York City. The conference was attended by 676 
delegates representing 423 educational institutions, including public schools, 
independent schools, colleges and universities. 

The general theme of the conference was ‘Vital Issues in Education." Subjects 
discussed at the general sessions included “Meeting the Need for Trained Personnel 
in Mathematics and Science,” “Making Guidance a Continuous Process,” “Improving 
Measurement for Better Teaching and Guidance,” “Meeting Problems of Increased 
School Enrollments,” and “Evaluating Our Methods of Teaching Reading.” 

Among the keynote speakers was Mr. William Benton, Publisher and Chairman 
of the Board, Encyclopaedia Britannica, and formerly U.S. Senator from Con- 
necticut. Mr. Benton’s address, “Soviet Education: Will America Meet the 
Challenge ?”’, was based upon his direct observation and study of Russian education- 
al developments and propaganda techniques during the fall of 1955. Senator 
Benton expressed a conviction that the United States must adopt a national 
program for education and pointed out that in their campaign platforms both 
political parties were committed to federal support of education. He then reviewed 
the rapidly developing Soviet program of scientific and technical education i? 
secondary schools and higher institutions and drew comparisons between the 
educational systems in the United States and Russia. In concluding his address, 
Mr. Benton emphasized the point that the issues between Soviet communism an 
our own society are likely to be settled by the relative intellectual and educational 
strength of the two systems, and he urged that the United States lose no time in 
greatly strengthening its educational achievements at all school levels. 

A related topic was “Needed Improvements in Mathematical Education,” which 
was the subject of an address at the Thursday morning session by Dr. Albert E- 
Meder, Jr., Dean of Administration, Rutgers University. Dean Meder organized bis 
address around three concepts; first, that extensive and substantial developments 
in the field of mathematics have taken place; second, that, for the most pat’ 
mathematics as taught in school and college does not take account of these develoP 
ments; and, third, that ways and means are available for correcting the situation 
He called for reorientation of the material which ought to be in the mathematics 
curriculum and for both pre-service and in-service training in order to familiarize 
teachers with the new and important material which they should include in the 
courses they are teaching in secondary school and college. 

Turning to a very different issue, the guest speaker at the Friday Iuncheo” 
meeting, Dr. Benjamin F. Wright, President, Smith College, chose as his subje® 
“The Ph. D. Stretch-out and the Scholar-Teacher.” Dr. Wright's thesis was that tof 
many years the Ph. D. degree requirements in the universities of the United states 
have been impervious to change and have called for an unjustifiable amount © 

time and energy on the part of candidates, and that the aims and procedures 3 
greatly in need of re-examination. He expressed a conviction that the long perio 
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h activities of the candidate as well. 


e conc 

ept of the Ph. D. degree which Dr. Wright presented was that of an intro- 
nal achievement or kind of life work. 
“Educational Alternatives” by Dr. 
Ohio State University. 


er institutions because of the greatly 
llege and indicated current 
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through the junior college 
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ser Exec report of the conference papers and proceedings, edited by Arthur E. 
d blisheq by E Director, Educational Records Bureau, New York City, wee 
1957, American Council on Education, Washington, D.C. in the spring 
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The Fourth Interamerican Congress of Psychology 


Puerto Rico, December 19 56 
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“Generalizations in Human Development that Transcend Cultures", “Attitudes of 
Mexican Children toward North Americans", "Intergroup Relations and Person- 
ality", "Adjustment in a Caribbean Community”, “The Psychoanalytic Meaning 
of Prejudice”, “Studies in Achievement Motivation of Brazilian College Boys and 
Girls", “The Puerto Rican Spanish Edition of the General Aptitude Test Battery”, 
“Industrial Psychology in an American Company Operating Overseas". 

Notable social events included a reception by Chancellor and Mrs. Jaime Benitz 
of the University of Puerto Rico and one by Governor and Mrs. Munoz Marin. 
Excursions enabled the participants at the Congress to become acquainted with 
some of the transformations occurring in Puerto Rico through enlarged educational 
opportunities, the development of light industry, and substantial increases in the 
effective income of the residents. 

Publications thus far have been of the occasional and ephemeral type. The first 
Congress was reported in a volume of 810 pages with text in Spanish and English 
“Actas del Primer Congreso Interamericano de Psicologia”. Selected papers from 
the second Congress appeared as Monograph 1 of the Interamerican Psychologist 
with the title “On Present-Day Psychology and Education in the Americas”. A 
printed report of a symposium held at the Third Interamerican Congress on Psycho- 
logical Approaches to Intergroup and International Understanding” was distributed 
to the members at the meeting in Puerto Rico. The first issue noa Newsletter is 
about to appear. 

The call for papers for the Fifth Interamerican Congress of Psychology has been 
issued recently. The Congress will be held December 18-23, 1957 at the University 
of Mexico, University City, Mexico, with the central theme “Comparative Aspects 
of Normal and Deviant Behavior”. 


WILLARD C. Orson, Ann Arbor 


Prüfungen und Leistungsbeurteilung in der Schule, 
Unesco-Institut für Pädagogik, Hamburg, März 1957 


„ Vom 24. bis 30. März 1957 fand in Hamburg eine internationale Konferenz über 
ein eminent wichtiges Problem der praktischen Pädagogik, über „Prüfungen und 
Leistungsbeurteilung in der Schule” Statt, zu der das Unesco-Institut für Pädagogik 


SH E SE daß gerade für diese Länder, deren pädagogische Ziele und 
Meg Fieherlieh ein starkes Interesse auf dieser Tagung gefunden hätten, eine be- 
dauerliche Lücke blieb. 

Auch diese Tagung war vom Unesco-Institut für Pädagogik gründlich vorbereitet 
worden. Die als Teilnehmer in Aussicht genommenen Sachverständigen hatten 
bereits gegen Ende des vergangenen Jahres einen Arbeitsplan nebst einer umfassen- 
den Bibliographie für die Themen der Konferenz erhalten und waren gleichzeitig 
gebeten worden, einen vorläufigen Bericht aus ihrem Arbeitsgebiet und über die 
Verhältnisse ihres Landes vor Beginn der Konferenz an das Institut zu schicken- 
Diese Art der Vorbereitung wurde von allen Teilnehmern als überaus glücklich 
empfunden und hat allen die Arbeit und die schnelle Verständigung untereinander 
wesentlich erleichtert. 

Die Themen der sehr reichhaltigen Tagesordnung — es standen ungefähr alle 
technischen und psychologischen Probleme der Prüfungen und Leistungsbeurteilung 


we 


T 3 
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in der Schule zur Debatte, nur die Hochschulprüfungen waren ausgenommen — 
wurden in sieben Vor- und Nachmittagssitzungen eingehend diskutiert. An den 
beiden letzten Konferenztagen faßte man dann die Ergebnisse in kleineren Arbeits- 
gemeinschaften zusammen. 

Bald nach Beginn der Tagung wurde die grundsätzliche Frage, wieweit sind 
Prüfungen überhaupt notwendig, aufgeworfen: Ideale Schulverhältnisse und ideale 
Lehrer vorausgesetzt, könnte man wohl tatsächlich auf einen Teil der Prüfungen 
verzichten, ja wenn ... die schulischen Gegebenheiten eben ideal waren und wenn 
nicht oft andere als pädagogische Gründe Prüfungen unvermeidlich machten. Als 
Kuriosum sei erwähnt, daß in manchen Ländern, deren Entwicklung nicht in dem 
stürmischen Tempo der westlichen Staaten erfolgte und die einen enormen N; achhol- 
bedarf aufweisen, auf Prüfungen weitgehend verzichtet wird, da die Zahl der 
Kandidaten für bestimmte Laufbahnen bei weitem nicht ausreicht. 

Der temperamentvolle, zum Vorsitzenden der Konferenz gewählte Dr. W. D. 
Wall, Director of the National Foundation for Educational Research in England 
and Wales, brachte die gemeinsame Grundhaltung aller Konferenzteilnehmer und 
damit offenbar auch die pädagogische Situation in allen Ländern prägnant zum 
Ausdruck, als er feststellte, daß England genau 250 Jahre zu der Entdeckung 
gebraucht habe, daß die herkömmlichen Prüfungsmethoden nichts taugen. Ob sich 
allerdings die in einer in Hamburg erscheinenden Zeitung an diese meee 
geknüpfte Hoffnung: Schluß mit dem Auswendiglernen! verwirklichen läßt, möchte 
doch allen praktischen Schulleuten als eine stark übertriebene Formulierung = 
Scheinen, vor der vor allem die Eltern dringend zu warnen wären. Gewiß, ein bloBes 
Einpauken von Wissen ist wertlos, wer wüBte das nicht! Aber Iritsi e peo bee E 
gerade der Entwicklung in Deutschland zeigt dem erfahrenen Lehrer er, = 
die Richtigkeit der alten pädagogischen Einsicht, daß es zwar Gedächtnis 2 a à 
ohne Intelligenz, aber keine Intelligenzleistung ohne Gedächtnis gibt. Zu DE 
Parole: „Schluß mit dem Auswendiglernen!” war vom Standpunkt des Themas e 
Konferenz nichts anderes zu sagen, als daß in einer Prüfung nichts en Se 
Gelerntes abgefragt werden sollte und daß immer wieder auf die in a Se 
liegende Gefahr der Verleitung zum ,, Pauken" hingewiesen werden miisse.Intere: allem 
war wohl nicht bloß für den deutschen Beobachter die Feststellung, daß SE 
in den romanischen Ländern offenbar die klassischen (starren) P. an EE 
Doch überwiegen, während vor allem in Übersee, aber auch in Se SH fundierte 
vien und in steigendem Maße auch in Deutschland neuere, e DER Geert 
Prüfungsmethoden an Boden gewinnen. Ob es allerdings nur mit Sie EE 
ten Verfahren gelingen wird, das Wissen und die Fähigkeiten € 


m: ‚wei hei- 
hmal z eifelhaft ersc : 
, móchte dem deutschen Schulmann doch manc APA 


Den. Für die hier in Frage kommenden Prüfungen - vor allem NM 
Prüfung — wird wohl m die klassische Form einer er d 
Obwohl auch hier und gerade in Deutschland nach neuen 
(Odenwaldschule! E A i ten aller Schul- 
Ganz anders A- allerdings m.E. die Dinge bei der Lee e Klasse 
Prüfungen in Deutschland, bei den Aufnahmeprüfuni pap E des Überganges 
einer hóheren Schule oder einer Mittelschule. Auch dieses SEET 
von der Grundschule auf eine weiterführende Schule ist Le d Aufnahmeprüfungen so 
Obwohl in den meisten anderen Lündern das die deutsc de ecard etwa 10 Jahre) 
belastende Moment des geringen Alters der Prüflinge es isse denen in Deutschland 
fortfällt, Außer in Italien und Spanien, deren Verhältni: 
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gleichen, liegt das Übergangsalter von der Grundschule zur weiterführenden Schule 
allgemein zwischen: 11 und 16 Jahren. Auf Grund dieser Tatsache aber eine grund- 
legende Reform unseres Schulsystems zu fordern, ist sicherlich nicht berechtigt. Die 
scharfen, jedes Jahr wiederkehrenden Angriffe gegen die in Deutschland üblichen 
Aufnahmeprüfungen sind zwar ein Beweis dafür, daß sie nicht richtig funktionieren, 
man ist aber unter Berücksichtigung der gemachten Erfahrungen zur Zeit dabei, 
das Problem erneut zu durchdenken und geeignete Maßnahmen zu treffen. 

In den Erörterungen dieses Problems und bei der Diskussion über die Prüfungs- 
methoden wurde immer klar herausgestellt, daß die unerláBliche Voraussetzung für 
ein einigermaßen einwandfreies F unktionieren von Prüfungen eine noch gründ- 
lichere psychologische Schulung und Weiterbildung aller Lehrer ist. Allerdings wur- 
de auch anerkannt, daß das Prüfenkönnen ein Charisma sei, das nicht jedem Lehrer 
gegeben ist. Dem deutschen Teilnehmer drängte sich immer wieder die Einsicht 
auf, daß auf dem Gebiete der moderneren Prüfungsverfahren vor allem die angel- 
sächsischen Länder, aber auch Skandinavien vor uns einen erheblichen Vorsprung 
haben. Angedeutet wurde aber auch von den Vertretern vieler Länder, daß gelegent- 
lich Prüfungen noch andere als pädagogische Ziele verfolgen, etwa eine Kontrolle 
der Lehrer, wobei ein Teilnehmer die aufschlußreiche Bemerkung machte: „Ce 
sont des choses qui se font, mais qui ne se disent pas”. 

Alle auf dieser Tagung angesprochenen Probleme zu behandeln, verbietet der 
knappe Raum. Mit Spannung darf man aber das in Aussicht genommene Buch 
erwarten, das das Unesco-Institut für Pädagogik als Ergebnis dieser Konferenz 
plant und das nicht bloß für Lehrer und Schulverwaltungsbeamte, sondern auch für 
interessierte Eltern eine wertvolle vergleichende Übersicht über die verschiedenen 
Prüfungssysteme geben wird. 


W. Gepick, Düsseldorf 
Internationale Heilpädagogische Woche, Hamburg, Márz[April 1957 


Es ist fast schon eine feste Regel geworden, daß die Abteilung „Sozial- und 
Heilpädagogik” des Pädagogischen Instituts der Universität Hamburg im ersten 
Viertel eines jeden Jahres eine Tagung veranstaltet, auf der für einen großen Kreis 
von Hörern Fragen der Sondererziehung zur Diskussion gestellt werden. Dies® 
Tagungen haben internationalen — zum mindesten europäischen — Charakter ange” 
nommen, war es doch stets auch ein Hauptanliegen der Veranstalter, die Hamburger 
Hörer „über den Zaun gucken zu lassen” und ausländische Fachleute als Referenten 
zu gewinnen. So konnten in den vergangenen Jahren Berichterstatter aus Holland, 
England, Dänemark, der Schweiz und Österreich von den Möglichkeiten der Sonder- 
schuleinrichtungen ihrer Länder ein Bild entwerfen oder aus der speziellen Sicht 
ihres Forschungsbereiches zu aktuellen Fragen auf dem Gebiet der SondererziehunB 
Stellung nehmen. 

In diesem Jahr stand die „Hamburger Heilpädagogische Woche” unter dem 
Generalthema „Was ist Heilpädagogik?’ Auf diese Grundfrage versuchten ‚zwei 
international anerkannte Universitätslehrer als medizinische und pädagogische 
Experten Antwort zu geben. } : r 

Der Facharzt für Kinderheilkunde und Leiter der Heilpädagogischen Abteilung 
der Wiener Universitäts-Kinderklinik, Professor Dr. Hans Asperger — Ge 
Innsbruck — kennzeichnete die Stellung und Aufgabe des Arztesin einem heilp# : 
agogischen Teamwork, zu dem außer den Medizinern Psychologen, FürsorBe? 


CES 
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Päda 

Bogen 

Ee ense: Seelsorger berufen sind, die alle aus tiefer innerer Verwandtschaft 

einer aTa müssen. Um dem Menschen, der zu stark von der Technik und 
ülle beansprucht wird, in dem Angriff auf das vegetative Nerven- 


System und i 
nur ein a Unsicherheit seiner zentralen Lebensfunktionen zu helfen, ist 
ork der Zeitsituation gemäß. Die Stellung des Arztes innerhalb des 
Spannung, sind doch die besonderen 


heilpädagogi 
E "ees Fachgremiums ist nicht ohne 
Seins im Biolog Spezifisch beruflichen Hochmuts und eines zu starken Verwurzelt- 
Eden Mates oe das die Freiheit der menschlichen Person mißachten könnte, 
iziner nicht zu leugnen. Der Standort und der besondere Beitrag des 


Arztes i 

im heilpi a 

durch heilpádagogischen Teamwork wird durch sein piologisches Denken und 
zeichnet. Der Blick des 
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a T Arzt gi gische Art des Schauens, d.h. die naivere tran ist doch immer alles 
ders, und dem Teamwork eine Art von Ske psis inzu. ES 38 h und der te 
5 man es erwartet. der Arzt kommt ein Gefühl der Dem" 


os sehr bedeutungs- 
ischen We- 


502 CONFERENCES - KONGRESSE - CONGRES ` 


suffizienz. Er hat eine besondere Affinität zur Pädagogik. Die Psychologie hat den 
Normbegriff, sucht das System und beruhigt sich damit. Der Pädagoge hat mit 
seinem Gefühl zu wirken, In dem Diagnostischen jedoch genügt das bloß Gefühls- 
mäßige mancher Pädagogen nicht. Der Heilpädagoge hat das Eindrucksmäßige 
in das Intellektuelle emporzuheben. Das Gefühl des Erziehers muß überhöht werden. 
Der Pädagoge muß auch seine Affekte einsetzen, aber er muß imstande sein, diese, 
z.B. seinen Zorn, richtig zu überhöhen. Neben dem Mitleid muß es eine sachliche 
Betrachtungsweise geben. Viele Pädagogen, und nicht die schlechtesten, sind daran 
zerbrochen, daß sie diese Art der Betrachtung nicht erlernen konnten. Immer 
muß man als Pädagoge in den Bereich des Humors hineinreichen. 

Vom Arzt wird eine medizinische Behandlung erwartet. Es gibt einzelnes, was 
man tun kann, z.B. ist eine vegetative Dämpfung möglich. Doch wenn man ehrlich 
ist, wird man bedrückt von dem Vertrauen, das dem Arzt entgegengebracht wird. 
Man kann nicht, was nur durch persönlichen Einsatz gelingen kann, durch ein 
bequemes Medikament erkaufen. »Psychochirurgie”’ ist ein hybrides Wort; die 
Seele ist nicht operabel, héchstens ihr Instrument. Wohl darf der Arzt suggestive 
Behandlungsmethoden anwenden; es kommt aber darauf an, richtig zu lieben, 
richtig zu fiihren, in einer pädagogischen Atmosphäre auf das wesentlich Heilsame 
zu verweisen. Sym-pathie heißt Mitleiden von Seele und Körper. Pädagogik ist 
Menschenführung. 

Wichtigste. vegetative Umstellungen sind möglich; Angst kann sich in Ver- 
trauen wandeln. Selbst durch einen Tumor hervorgerufene Kopfschmerzen lassen 
sich suggestiv behandeln,aber nicht durch Debilität hervorgerufenes Schulerbrechen. 
Man muß sich vor Scharlatanerie hüten, man lernt das Kind nie genau genug 
kennen, das ist eine besondere Gefahr suggestiver ärztlicher Behandlung. Für den 
Arztist Psychotherapieder schwierigste Teil seines Handelns. Die Gefahren psycho- | 
analytischer und psychosomatischer Betrachtungsweisen liegen in einem Analogie- 
denken, in einem „Hineininterpretieren”, im Anwenden einer Schablone. Es wird 


3 stsymptome erzeugt; aber er soll auch 
wissen und beachten, daß es durch eine pädagogische Therapie am sichersten gelingt, 
vegetative Störungen zu beheben und zur Leistung und zum Erfolgserlebnis zu 
führen; hier gibt es autochthone Methoden des Lehrers, die der Arzt vom Lehrer zu 
lernen hat. 


Lehrstuhl der Heilpädagogik nicht nur Europas, sondern der Welt, Professor Dr. - 
Paul Moor von der Universität Zürich, gabin vier Vorträgen auf die Frage: „Was à 
ist Heilpádagogik?"! Antwort. Er findet die geradezu klassische Formulierung: . 
Heilpädagogik ist Pädagogik unter erschwerenden Bedingungen. Diese erschwerenden 
Bedingungen machen eine vertiefte Besinnung notwendig auf das, worum es in der 
Erziehung, worum es in unserem menschlichen Dasein überhaupt geht. Sie erfor- 4 
dern überdies nicht nur eine differenziertere Psychologie, um das entwicklungs- 


1 „Was ist Heilpädagogik? Grundfragen vom Pädagogen aus geschen", Darüber 
hat Prof. Moor auch auf internationalen Tagungen im ‚Haus Sonnenberg” (Harz) 
referiert und seine Anschauungen in einem Aufsatz in der „Zeitschrift für Heilpádago- 
gik” 8. Jg. Heft 5 (Mai 1957) S. 201-214 ausführlicher dargestellt. 
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The major address, by Professor David G. Scanlon of the State Teachers College, 
Newark, N.J., was concerned with Comparative Education as a basic professional 
discipline for anyone engaged in foreign educational service. He showed, by 
abundant examples from his experience in the Middle East, thatall too often 
educators sent to aid another country in educational matters lacked the funda- 
mental knowledge in Comparative Education, even if they had some notion of the 
country. Over and above linguistic ability and cultural information, the educator 
must possess an understanding of the educational problems of the other country in 
relation to their historical, social, political, cultural, and economic contexts. 

Professor Carleton Washburne of Brooklyn College discussed the role played by 
Comparative Education in Italian education at the end of World War II. He related 
and analyzed his experiences as education officer of the U.S, Military Government 
in Italy. 

The relationship of a technical expert’s preparation to his practical work in an 
underdeveloped country, Burma, was described in a paper by Professor Frank N. 
Trager of New York University and Professor Helen G. Trager of Barnard College. 
The authors of this report emphasized the need for careful and considerable pre- 
service study of the culture of the country to be visited. 

Technical assistance in the Middle East, including such countries as Lebanon 
and Jordan, was treated by Professor A. Douglas Rugh of the Teachers College of 
Connecticut, New Britain. Like the other speakers, Prof. Rugh showed how the 
lack of a knowledge of Comparative Education was a definite handicap to an 
expert’s effectiveness in aiding another country. 

Professor Donald G. Tewksbury of Teachers College, Columbia University, 
presented and analyzed various Programs of study of Comparative Education at 
universities, which would train educators for service in other countries. He dis- 
cussed both the theoretical and the practical types of courses, and maintained that 
the universities must assume leadership in preparing educational personnel for 
work abroad. 

In addition to the regular program, Miss A. Elizabeth Adams, general inspector 
of schools for Surrey County Council, England, talked briefly of her own preparation 
for studying in-service teacher education in the United States. Professor J. Frank- . 


Professor George Z.F. Bereday of Teachers College, Columbia University, called 
attention to the new official journal of the Comparative Education Society. Entitled 
Comparative Education Review, this publication was scheduled to make its first 
appearance in July, 1957. Members of the Comparative Education Society will 
receive the journal at no extra cost. Non-members and libraries may subscribe by 
applying to the secretary of the Society, Professor Gerald Read, Kent State Uni- 
versity, Kent, Ohio. The Comparative Education Review, stated Prof. Bereday, 
would publish brief articles, outlines of courses, suggestions for teaching Compara- 
tive Education, and annotated bibliographies. The needs of the professor of Com- 
parative Education would be paramount in this new Publication. 

The participants, as well as those who regretted their inability toattend, expressed 
their opinion that the conferences and the publications are gaining new friends for 
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Comparative Education. The Proceedings have proved to be popular with profes- 
sors, other educators, and libraries. The 1954 issue is out of print, but copies of the 
1955 volume are available free of charge from the present writer, New York Uni- 
versity, Washington Square, New York 3, N.Y. The 1956 Proceedings appeared as a 
special issue of the Journal of Educational Sociology, November 1956. Copies may be 
secured from the Payne Educational Sociology Foundation, Inc., 157 West 13 Street 
New York, 11, N.Y. The 1957 Proceedings will be obtainable at no cost from the 
present writer in the fall of 1957. 

The Comparative Education Society, now totalling about 300 members from 
North and South America, Europe, and Asia, would be happy to accept into member- 
ship additional educators who are sympathetic toward the promotion of scholarship 
and teaching in this field. Applications may be made to Professor Gerald Read, 
Secretary-Treasurer, Comparative Education Society, Kent State University, Kent, 


Ohio, U.S.A. 
WiLLIAM W. BRICKMAN, New York 


SHORT ARTICLES — BERICHTE — NOTES 


EDUCATIONAL PERIODICALS IN NORWAY 


In a small country like Norway, the educational publications face the handicap 
of a very restricted circulation, even if they can be read in other N ordic countries 
also. The poor finances explain certain shortcomings in content and in the quality 
of print and paper. In such circumstances, it is understandable that specialised 
periodicals are rather few, and that most of the publications, covering many fields 
of education, are of a general nature and sometimes tend to carry more summaries 
and surveys than profound studies. 


Teachers’ Publications 

The teachers in Norway belong to different unions. This lack of organisational 
unity reduces the strength of their press, but it also permits a great variety of OT- 
ganisational and educational interests to find expression. 

“Norsk Skuleblad" is a weekly published by Norges Laererlag (Norwegian Union of 
Elementary School Teachers). It contains, besides organisation material, a great 
number of articles on education in general and on the teaching methods in the dif- 
ferent subjects. It is probably the main forum of educational debate in the country- 

“Var Skole”, published weekly by Norges Laererinnenforbund (Norwegian Union 
of Women Teachers in Elementary Schools) is based on a more restricted member- 
ship and is therefore mostly a journal of organisational and general information, 
with a certain number of articles on practical teaching methods. 

“Den Högre Skolen” is published by Norges Lektorlag (Norwegian Union of Se- 
condary School Teachers) and appears in 20 numbers per year. The lay-out is of 
high quality; the contents are restricted mainly to the special interests of the 
secondary school teachers in the fields of organisation and subjects, 


General Publications 
“Norsk Pedagogisk Tidskrift” (Norwegian Journal of Education) has a strong 
position based on a forty years old tradition. It is published by Norges Pedagogiske 


Landslag (Norwegian Educational Society) as a purely professional organ for the, 


of teachers’ organisations agreed to support the journal which was also granted a 
subvention from the National Research Foundation. 

Residen the ARE PEER the Norges Laererlag also publishes a general 
educational review “Skole og Samfunn” (School and Society), which is espe cially 
active in questions of school reform policy, against a background of modern psych- 
ology and of tendencies in countries presumed to be educationally progressive’ 
especially the USA. This review is acquiring a marked influence on public opinion 
and has attracted great interest outside Norway. 

“Pedagogen” (The Educator) is a monthly journal published by and for the 
students of the teacher training colleges. In spite of its modest origin, it has in 4 
few years acquired a remarkable significance, chiefly by drawing upon res ources of 
student studies and research works which are otherwise mostly buried in the files 
Besides creating a link between the teachers in training and the training college 
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Aus allen eingegangenen Antworten, in denen die Schüler ihr Erleben im Kino 
beim Sport, bei der Musik, beim Lesen usw. wiedergeben, geht hervor, daß Sport 
und andere Freizeitformen der Jugend nicht nur zur Entspannung dienen, sondern 
daß sie auch einen starken Einfluß auf die Formung ihrer Persönlichkeit ausüben. 
Daher greifen die Entspannungs- und die E ormungsmotive, die die Schüler anführen, 
immer wieder ineinander. 

Die Reihenfolge der verschiedenen Formen der Freizeitgestaltung, die aus der 
quantitativen Analyse hervorgeht, ist einerseits überraschend, andererseits aber 
psychologisch erklàrbar. Die Einseitigkeit der schulischen Arbeitsformen, vorwie- 
gend die Beanspruchung der Verstandeskräfte, läBt die Schüler auBerhalb der Schu- 
le als Gegengewicht jene Kórperbewegung suchen, die ihnen in der Schule versagt 
ist. 

Die hieraus resultierende Vorliebe unserer Schuljugend für den Sport nimmt oft 
solche Ausmaße an, daß sie den Schulerfolg, ja sogar die kulturelle Entwicklung des 
einzelnen beeintráchtigt, wenn die Erzieher sich unfähig erweisen, sich der unleug- 
baren erzieherischen Werte zu bedienen, die eine besonnene sportliche Betätigung 
in sich birgt. Bemerkenswert ist übrigens, daß Fußball die meisten Anhänger unter 
der Sportjugend hat; es folgen Basketball, Volleyball — die beiden letzteren beson- 
ders unter den Mädchen -, Leichtathletik, Tischtennis, Schwimmen und Skilaufen. 
Interessant ist auch, daß die Vorliebe für den Sport vor allem bei der Jugend der 
Arbeiterschichten vorherrscht, während die biirgerliche Jugend mehr Interesse an 

Film und Tanz bekundet. 

Aus einer Analyse der Motive, die fiir den Sport als bevorzugte Form der Frei- 
zeitgestaltung ‚angeführt werden, geht eindeutig hervor, daß es nicht so sehr die 
Entspannung ist, die der Jugendliche als Gegen; 
chung in der Schule sucht, sondern daß — stärker als gemeinhin angenommen - die 
charakterbildenden Werte schon vom Jugendlichen erkannt und erstrebt werden. 
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die heutige Jugend fast nichts mehr liest, 
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mmen wird, sondern daß dieses Problem meist ohne genügendes psychologi- 
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Prof. Pu. J. IDENBURG. Born 1901 at Hillegersberg near Rotterdam. Studied law 
at University of Amsterdam and obtained doctorate in 1928 at University of Leyden 
for a thesis on “The State of Public Education in England”. Held in succession ap- 
pointments of Deputy Secretary of the Netherlands ‘‘Schoolboard for Schools with 
the Bible”, Secretary of the Governmental Economy Committee dealing with the 
general efficiency of the apparatus of State, and Chief of the newly created Division 
of Cultural Statistics of the Netherlands Central Bureau of Statistics. Appointed 
Director of this Bureau in 1939. Became Director-General of Education in 1946. 
Since 1947 has been Director-General of Statistics, combining this office with the 
professorship in pedagogics at the University of Amsterdam. Member of the Statis- 
tical Commission of the United Nations, of the Conference of European Statisticians, 
and of various Governmental and other Commissions; President of the European 
Centre for Population Studies; — Author of many articles in Dutch and in inter- 
national periodicals on socio-pedagogical and statistical subjects. Co-editor of 
various periodicals. 


ANDRE Campa, Ingénieur diplômé de l'École Nationale d'Ingénieurs Arts et 
Métiers et de l'École Supérieure d'Électricité de Paris, a travaillé pendant huit 
ans en qualité d'Ingénieur d'études puis de chef de fabrication dans l'Industrie 
électromécanique. Fils d'universitaire, il à été attiré par l'Enseignement Technique 
où il a occupé successivement les emplois d'Ingénieur Chef des Travaux d'Écoles 
Nationales Professionnelles, d'Ingénieur sous-Directeur de l'École Normale Natio- 
nale d’Apprentissage de Paris et enfin d'Inspecteur Général de l'Enseignement 
Technique, chargé spécialement du contróle des Enseignements de la mécanique, 
du dessin industriel, de la technologie et des travaux d'atelier. En 1945, il a fait 
partie d’une sous-Commission d'études pour la réforme de l’enseignement, dirigée 
par le professeur Langevin. Le Bureau International du Travail lui a confié une 
mission de recherche et sélection d'experts destinés à l'application des programmes 
d'assistance technique. Ila été nommé correspondant en France du Service National 
d'Apprentissage Industriel du Brésil, à la suite d'un voyage d'étude effectué dans 
ce pays. Sa mission consiste à organiser et diriger les stages de formation pédago- 
gique et technique des professeurs des Écoles professionnelles relevant de ce ser- 
vice d'enseignement Brésilien. — Il est auteur non seu d 
grammes d'enseignement technique mais aussi d'ouvrages de technologie. 


Dorrrens, ROBERT. Né à Carouge, le 27 avril 1893. Directeur des Études péda- 
gogiques de 1930 à 1955. Licencié ès sciences sociales, mention Éducation, Genève, 
1920. Diplôme de l'Institut J. -J. Rousseau, 1920. Chargé de cours à l'Institut J.-J. 
Rousseau, 1924. Chargé de la conférence de pédagogie en remplacement de M. le 
professeur A. Malche, 1927. Docteur en sociologie, Genève, 1931. Privat-docent, 
1931. Suppléant de M. le professeur A. Malche, 1932, 1933-1934 (conférence de 
pédagogie). Suppléant de M. le professeur P. Bovet, 1937 (pédagogie générale). 
Président du Conseil directeur de l'Institut universitaire des Sciences del Education, 
1927-1934, Chargé de cours (Pédagogie expérimentale) et co-directeur de l'Insti- 
tut des Sciences de l'Éducation ,1944. Professeur ordinaire de pédagogie générale 
et d'histoire de la pédagogie à la Faculté des lettres, 1952. — Publications Dë 
pales: L’Education nouvelle en Autriche, 1927; Le problème de l'inspection et l a 
cation nouvelle, 1931; Le progrés a l'école: sélection des élèves ou changement des WCS 
thodes?, 1936; L'enseignement individualisé, 1936; Éducation et démocratie, 1946; 
L'enseignement individualisé, 1947; Un laboratoire de pédagogie expérimentale et des 
besoins auxquels il répond, 1953; en collaboration avec H. Kleinert, K. Günther, 
W. Schohaus, H. Stettbacher, P. Schmid et Mlle Stucki: Lexikon der Pädagogik, 
3 vol., Berne 1950-1953; Nos enfants à l'école, 1954; Auf neuen Wegen. ee 
Unterrichisformen in der ‘Schweiz, 1955 (en collaboration avec Leo WEBER et Wer- 
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ner LUSTENBERGER). — Nombreuses autres études. — Collaborateur de multiples 
revues suisses et étrangéres, : : 


Funkuniversität, Mitwirkung in der Volkshochschularbeit (Film-Forum). Veröf- 
fentlichungen (u.a.): „Die pädagogische Situation als Psychologische Aufgabe". 
Pädagogik 6/1947; , Die Sozialkunde im Rundfunk”. Berliner Beiträge zur Sozial- 
kunde, B. Schulz, Berlin 1951; „Pädagogische Theorie und Praktikum". Pädagogik 
7/1948; „Film”. Wörterbuch der Soziologie, Enke, Stuttgart 1955; , Das Erziehungs- 
wesen der Sowjet-Union". MUND der AGDL, Berlin 1956; „Vergleichende Unter- 
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